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INTRODUCCION

Los Derechos Humanos, si bien es cierto nacen con la persona misma, boy en dia es un
tema que reviste mucha actualidad, todos creemos conocerles, opinamos sobre ellos.  Ante
situaciones que suceden en el dmbito social dictaminamos sobre determinados hechos diciendo que
tal o cual accion viola los Derechos humanos.

Debemos comprender que para conocer y practicar los Derechos Humanos, imprescindible
es educar en los mismos y ese tiene que ser el interés prioritario de la familia y del Estado, como
organizador de la politica en general y dentro de esta la politica educativa. Pues en efecto en el
caso de Guatemala estos derechos se encucntran comprendidos en la Constitucién Politica de la
Repiblica en su articulo 72 donde establece: “Fines de la educacion. Se declara de inlerés nacional
la educacion, la instruccién, formacién social y la ensefianza sistemética de la Constitucién de Ia
Repiiblica y de los Derechos humanos™. Por su parte Ia ley de educacién nacional decreto 12-91
articulo 2, incisos f'y g plasma como fines de Iz educacién: Promover la ensehianza sistematica de
la Constitucion Politica de la Republica, ¢l fortalecimiento de Ja defensa y respeto a los derechos
humanos vy a la declaracion de los derechos humanos™,

El espiritu de la ley es encomiable, sin embargo a Ia fecha no ha dado el fruto deseado, no
obstante estar claro en ley el respeto a los derechos fundamentales de la persona. Con desazdn se
tiene que decir que en la praxis social esto no se cumple sistematicamente como pretende Ia ley
salvo raras v contadas excepciones y asi es como vemos en la actualidad una descomposicion
social dorde los valores y el respeto a la dignidad de la persona humana pasan desapercibidos y
donde habria que cuestionar si la familia en su rol educativo y de formacién estd cumpliendo su
mision ¥ si la escuela en su labor de ensefianza informativa, formaiiva v educativa también. Ante
tal estado de cosas y el caos social reinante urge tomar medidas para fortalecer la institucién
familiar y los programas (Pensum) educativos incorporando el tema de Jos Derechos humanos en
los niveles educativos y principalmente a la educacién primaria de manera integral no como el
agregado de un curse més del curriculum; sino que cada materia, a partir de su perspectiva darle
el respectivo enfogue sobre el tema de Jos Derechos Humanos. No guedando tnicamente al eriterio
del docente el abordarla, pero para ello los maestros deben ser conscientes de su papel de
transformadores sociales. Quienes dicho sea de paso deberian ser los primeros en ser estimulados
econdémicamente para que puedan vivir decorosamente y dignamente y asi cumplir con su delicada
tarea. Por otro lado fos gobiemos en turno tendrian que tener politicas que les permitiera
identificarse con las grandes mayorias y trabajar por los satisfactores sociales inherentes a toda
persona como son: la educacion, la salud y la seguridad. Y no solo sujetarse a los
condicionamientos emanados del exterior con sus teorias o politicas de cardcter individualista que
muchas veces y con tal de no quedarse a la saga ¢ ir en vias del progreso y desarrollo los paises a
través de sus gobiernos tienen que adoptar medidas, siendo estas no séle econdmicas sino que
muchas veces de tipo educativo alejadas de nuestra realidad & interés con tal de lograr préstamas y
financiamiento y asi poder cumplir con sus objetivos y metas. Y por esa razon ponen en practica
politicas neoliberales con privatizaciones a ciertos servicios fos cuales mas miseria, pobreza vy
desempleo originan, siendo tal situacion un factor negativo causante de violencia. Y si a esto se
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agrega la adopcion v practica de la corriente giobalizadora gue pretende iinicamente fortalecer el
capital a costa de los mas necesitados como se va a pretender asi un paz social, la dignificacion de
la persona y el respeto de los Derechos humanos, o es que se quieren desechos humanos. Muy
diferente fuera que la globalizacién pretendiera mejorar las condiciones de vida con tendencia a la
solidaridad mutua por parte de as nacionss del mundo y entonces si se hablaria que no sélo local
sino también internacionalmente existen deseos de darle su lugar a la persona humana.

En el caso de Guatemala pareciera una contradiccidn, pues se firmé la paz, la paz fimey
duradera (va los expertos indicaban que no habia que tener falsas expectativas de la misma). Pues
después de tan anhelada firma y como consecuencia de la reorganizacion del Estado y de otras
causas que tisnen su origen en ¢l pasade, ciertos desastres naturales de los que no estamos exentos,
Ia descomposicién social con las lacras de miseria, violencia, més la falta de salud han agravado el
problema ¥ tan ansiada paz se ve lejana siendo alli donds I familia y la escuela deben jugar el
papel protagdnico que les corresponde con ¢l apoyo de las instituciones del Estado y sus politicas
educativas ast como la colaboracion de los otros seciores componentes de k2 sociedad. En nuestro
caso ¥ con respecto a la familia, la guerra fratricida que se sufrié aunado a otros factores ya
mencionados han dejado no solo pobreza material, sino las huellas o estigmas del resentimiento, del
odio en mucho de los nifios. Y esta situacion solo podria ser subsanada con la institucion de la
escuela a través de programas con pensum o cwrriculum donde los Derechos de las personas sean
enscilados, pero no vnicameate una ensefianza de contenides, sino una educacion en Derechos
humanos y la puesta en practica de la metodologia adecuada para que en adelante y por su medio
tengamos ciudadanos que valoren a la persona, respeten su dignidad y sus derechos.

Es asi como ¢l presente trabajo de tesis constituye una investigacion bibliografica, que
pretender ser un aporte para quienes se dedican a la ensefianza en general, y en especial parz los
maestros de educacién del nivel primario, asi como para el publico en general y conozcan aspectos
relevantes de lo que son los Dercchos Humanos; para el efecto se enfocan temas como: El
dosarrollo histdrico de los Derechos Humanos,  Las escuelas del pensamiento juridico y los
Derechios Humanos, Iz educacion en Derechos Humanos, un anélisis de los programas vigentes en
el mivel primaric wrbanc ¥ una sugerencia como debe ser la ensefianza de los Derechos Humanos,
Esperando dntcamente que el mismo llene un espacio y cumpla su cometido.



APITULO 1
DESARROLLO HISTORICO DE LOS DERECHOS HUMANOS.

ser humano por su esencia, por su naturaleza para desarrollarse de manera integral necesita
lacionarse y compartir con otros seres humanos; siendo un hecho indiscutible que este desde su
cimiento requiere para su subsistenciz de la asistencia de sus seres mas cercanos, es decir sus padres
| madre principalmente } y en el proceso de su desarrollo se van involucrando las diferentes
tividades propias del ente racional como son: las de tipo educativo, espiritual, politico, profesional,
mercial y por su pussto del derecho, sin embargo este de acuerdo a la visi6n histérica de la humanidad
rsiempre ha sido justo y ecudnime.

Al regpecto y comprendiendo al derecho como algo inherente a los seres humanos debe entenderse
e
Los Derechos humanos nacen con la humanidad misma, siempre se han encontrado presentes en la
storia del ser humano, estos derechos han evolucionado de acuerdo a cada época...” (1)

Es que remontéindonos 2 1a antigua edad nos damos cuenta que desde sus albores ya existian ciertos
incipios con visién religiosa de cardeter moral que sugerfan el respeto a la persona como por gjempio la
rma budistz que indicaba “No hagas a otro Jo que no quieras para ii” o €] cristianismo con que “Fuimos
chos a imagen y semejanza de Dios” y “Amaos los unos a los otros”,

Intre los documentos trés antiguos que establesen normas de Derechos Humanos con visién religiosa
contramos la Biblia, el Popol Vuh, el Cordn y el Talmud entre ofros. Sin embargo a través de la
ttoria hubo situaciones violentas que los han conculcado.

Tenemos el caso que en la sociedad griega de hace unos 2,500 afios existian los cindadanos griegos

e gozaban de determinados derechos y que estaban protegidos por las leyes y otros que no gozaban de
©s derechos estando privados de su libertad y 2 los que se jes daba el nombre de esclavos. Y los
smos romanos conquistadores de los griegos también continuaron atentande contra [a dignidad
manz practicande fa esclavitud. Conacido es el caso de Espartaco soldado romano desertor que se
nso al sistema, organizo su ejéreito clandestino, fue sometido, hecho esclavo y a quien se le dio muerte
steriormente. FEste es el ejemplo de tode un proceso de lucha que forma parte de la actual dignidad
mana, indicador de que cada uno de los Derechos Humanos que en la actnalidad estin protegidos por
Derecho Internacional son el producto de luchas de gran cantidad de personas, pueblos y naciones y
> gracias a ellas hoy podemos encontrar en las legislaciones la proteccion a esos derechos.

El reconocer, y el estar conscientes del establecimienio de los Derechos Humanos ha sido un
uerzo de miles de afios en el que ha concurrido tanto actividades tedricas o racionales como la
1sofia y las ciencias del hombre como las actividades pricticas de orden politico, religioso, luchas
iales, las tiranias, explotacién laboral, marginamiento y explotacién de los pobres v débiles etc. Los
echo humanos tienen como fuente y origen a [a persona, su dignidad y surgen sobre el plano de la
i6n humana, “La formulacién actual de los Derechos Humanos es el resultado de un largo desarrollo
jue han contribuido Ia historia politica y filosifica. Se podria decir gue la pugna por la formulacién,
onacimiento y realizacion de los Derechos Humanos se puso en marcha, mediante renovados y

iagastume Gemmell, Marco Antonio. QUE SON LOS DERECHOS HUMANOS, Evolucién
1istérica 1991, Guatemala, Tip Nac. p.14.

[ I )
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continuos impulsos, ¢l Pensamiento liberal occidental desde el siglo XVII hasta €] presente. En
transcurso de los siglos se han modificado y transformado opiniones y contenidos, de forma que ¢l ach
catdlogo de Derechos Humanos se ha visto influide por acentecimientos peliticos inmediatos, |
sucesos de actualidad y por transformaciones socioecondmicas”. (2)

Quienes han creado y analizado Ja historia de los Derechos Humanos mencionan las “Generacion:
de los mismos para diferenciar sus distintas etapas , definiendo a las mismas como: “Uin conjunto
facultades e instituciones que en cada momento histérico concretan las exigencias de la libertad y
ignaldad humana, las cuales deben ser reconocidas positivamente por los ordenamientos juridicos a ni
pacional e internacional®.(3)

Es de hacer notar que un derecho humano como valor social , se origina en respuesta a cie
necesidad en un momento histérico determinado ¥ que posteriormente se proyecta mas alld de las caus
que le dieron origen , el cual sigue evolucionando con el desarrollo de la humanidad, por la lucha
defender la dignidad de Ja existencia humana. Siendo esa dignidad donde se concentra y surge
experiencia ética y asi practicarla entre hermanos. Y se utiliza la dimensién histérica tomandola cor
base para elaborar las etapas de los Derschos Humanos, quedando en ellas implicitas ]
“generaciones”.

11 ETAPAS DE LOS DERECHOS HUMANOS

1.1.1  La primera etapa de los Derechos Humanos se remonta a los origenes mismos de la historia
llega hasta e siglo XV, formuldndose en ella los principios y las reinvindicaciones constitutivas y ra
del concepto Derechos Humanos. Los elementos con caracter formativo que surgen 2 lo largo de
historia y con una orientacién valorativa son la convivencia y justicia, asi como la idea fundamental de
dignidad de la personma para practicarse en el poder como servicio, en una ética basada en
responsabilidad de los propios actos, en la libertad etc. Existiendo en esta primera etapa d
preocupaciones complementarias: la limitacion del papel del gobernante y de su poder y el deseo ¢
establecer el ideal de la dignidad humana como norma de conducta.
Su aparicioén puede explorarse en hechos y testimonios como los siguientes:
- El ebdigo Hammurabi; con la prescripeién de que el poderoso no abuse del débil.
- La Civilizacién egipcia; con la concepcion del poder como servicio.
- La cultura hebrea; y el gjercicio del poder basado en principios religiosos v la ética fundada en la
responsabilidad de todos los hombres por sus actos.
- El budismo: ¥ las exigencias de un recto proceder por parte de los hombres, tanto gobernantes
como gobernados.
- La Grecia Clasica; y los limites al poder mediante la realizacién plena de] derecho de los ciuda
danes a participar en su ejercicio. En Grecia y con Hesiodo, surge la idea de Ia libertad como
explicacién maxima de la dignidad del hombre, relacionada a su vez con la idea de igualdad.
- Los contractualistas del siglo XVII: para quienes el origen del poder define los deberes del que
gobierna. Hay, por otro lado, una continuidad del siglo VIII A. de C. Hasta ¢l siglo XVIIL. En
el sentido
de establecer principios para regir la conducta del gobernante.
- Et Cristianismo; con el postulado de ia igualdad de todos los hombres, hechos a imagen y
semsjanza de Dios.

2/ Ostreich, Gerhard, y Karl - Peter Sommermann, PASADO Y PRESENTE DE LOS DERECHOS
HUMANOS, 1990, Madrid, tecnos, pp. 22 - 24.

3/ Centro * Fray Francisco de Vitoria Q. P 1985, Curso Bésico de derechas Humanos,
Suplemento de la revista Justicia v Paz, p. 6
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1 valor fundamental de la dignidad de la persona es el resultado de la confluencia de los principios de
erancia , respeto, conducta recta, generosidad, respeto 2 la vida, honradez.

el prolongado periodo que comprende esta etapa pueden identificarse en las diferentes culturas dos
socupaciones: la primera es la definicion del papel del gobemante y la fijacion de limites expresos a
poder, y Ia segunda, la preocupacién por establecer el ideal de la dignidad humana como pardmetro de
avivencia. .
Un hecho importante en esta etapa es la proclamacién de la Carta Magna en Inglaterra { Carta Magna

Libertades, 1215 ). Al respecto se podria decir que con ocasién de una serie de manifestaciones
blicas del pueblo de Inglaterra, promovidas por un sector de la nobleza, el Rey Juan se vio obligado a
nceder una serie de normas juridicas en favor de los nobles, mismas que se fueron ampliande poco &
co a los sectores populares. El avance de este documento consiste en que el poder absoluto del Rey
lar4 sujeto a estas disposiciones legales,

“ Las Jeyes creadas en este documento son de vital importancia en la historia de la humanidad, siendo

antecedente historico de las Constituciones de los Estados, por esa razén aigunas veces se denomina a
estra Constitucién: La Carta Magna.” (4).

La Carta Magna s integra por 63 disposiciones, estableciéndose en la primera la libertad de la iglesia
n respecto al poder del Rey, déndose asi los primeros pasos para la separacion entre iglesia y
bierno. A continuacién se citan por su importancia el articulo 3% de dicha carta y que dice
ctualmente: “Ningin hombre libre serd arrestado o detenido en prision, o desposeido de sus bienes,
pscrito ¢ desterrado , o molestado de alguna manera ; ¥ no dispondremos sobre €], ni lo pondremos en
isién, sino por el juicio legal de sus pares o por la ley del pais.” Si habla de hombres libres, quiere
cir que existian hombres que no eran libres, encontrdndose también la prohibicion de la detencidn
al, el derecho a la propiedad privada y la prohibicitn a ser desposeido de sus bienes, el derecho a l2
rre circulacién, Ja prohibicién de la tortura, malos tratos, tratos inhumanos o degradantes, derecho 2
icio justo, igualdad juridica ante la ley. El texto anterior ya es el inicio de cierta reglamentacién de
nvivencia social protegiendo el derecho y la dignidad de las personas. La Carta Magna consagra dos
incipios: a) El respeto de los derechos de la persona; y b) La sumision del poder piblico a un conjunto
normas juridicas.

Este documento aun conserva St vigencia en Inglaterra, sin embargo se ha modificado de acuerdo a
srtas circunstancias historicas. Pudiéndose agregar que esta no inicia propiamente la positivacién legal

los derechos, pero tiene un significado especial por las Hmitaciones que impuso al monarca en
neficio de los sibditos, como el juicio segim las leyes del pais, la fijacién bilateral de impuestos y el
recho de resistencia al rey en caso de violacién de los derechos.

[.2 La segunda Etapa: A esta se le da el nombre de los derechos de libertad y constituye lo que se
noce como la primera “ generacion * de los Derechos Humanos siendo su caracteristica distintiva la
sorporacién de los derechos civiles y politicos al orden juridico de las sociedades. La esencia
rolégica de esta etapa lo constituye la filosofia ilustrada que pretende fundar la sociedad verdadera en
razén a través de dos ideas principales: La universalidad de la razén y la primacia del individuo
diéndose decir que es homocentrica.

.Loc. Cit. Pp. 15
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Se da en medio de las transformaciones de Europa en los sigios XVI y XVIII v el nacimiento de |
independencia de America del Norte, en ¢l que surge el fendmeno social de las grandes declaraciones
codificaciones que hacen la formulacion clésica de los derechos humanos; estd por un lado L
Declaracion de Derechos formulada por los representantes del Buen Pueblo de Virginia { 12 d
junio de 1776 ), en que el mismo pueblo dicta sus propias normas.

La Declaracién de Derechos de Virginia. Carta de Derechos { Bill of Rights ), La convencion de Io
miembros representantes del Pueblo de Virginia ( USA ) Aprobaron su propia Constitucién declarindos
independientes de Inglaterra, desconociendo lz autorided del Rey. En esa misma ccasién, dichg
representantes aprobaron la primera Declaracidn sobre los Derechos Humanos y se le conoce en 1
historia como La Declaracion del Buen Pueblo de Virginia. Siendo digno de destacar que fue el mism
pueblo el que determind cuales eran los derechos que como seres humanos les correspondian. El articul
I esta redactado en su forma original asi: “Que todos los hombres son por naturaleza igualmente libres .
independientes y tienen ciertos derechos innatos de Ios que, cuando entran en estado de sociedad, n
pueden privar o desposeer su posteridad por ninglin pacio, a saber: El goce de la vida y de la libertad
con los medios a adquirir y poseer la propiedad y de buscar y obtener la felicidad y seguridad ” est
articulo ya da muestras que en 1776 se considerd que los Derechos Humanos se originan de Ia naturalez
misma del ser humano y que no pueden ser objeto de negociacidn por ningin motivo y que son previos
la formacidn del Estado, de esta forma se superé la concepcién contenida en 1z Carta Magna, en la cua
los Derechos Humanos eran norrnas que se desprendfan del Derecho Divine. (5) .

En el articulo II se encuentra la primera manifestacion de lo que hoy se conoce como soberani:
popular: “Que todo poder es inherente al pueblo y, ¢n consecnencia procede de él; que los magistrado:
son sus mandatarios y sus servidores, y en cualquier momento responsables ante é1.” En el Il estd &
derecho 2 la resistencia, lo que hoy se conoce mediante la Declaracion Universal de Derechos Humano:
como e} derecho a la rebelion, originalmente esta redactado asi: “Que el gobierno es instituido, o deberi:
serlo, para €] comiin provecho, proteccién y seguridad del pueble, nacién o comunidad: Que de todas la:
formas y modos de gobierno es el mejor, el més capaz de producir &l mayor grado de felicidad )
seguridad, y €] que ests més eficazmente asegurado contra el peligro de un mal gobierno; y que, cuandc
un gobierno resulta inadecuado o es contrario a estos principios, una mayoria de la comunidad tiene e
derecho indiscutible, inalienable e irrevocable de reformarlo, alterarlo o abolirlo de la manera que s
juzgue mas conveniente al bien publico” En ¢l articulo 'V se habla por primera vez de la separacin de
poderes y que miembros de los poderes Ejecutivo y Legislativo, deben ser designados por eleccione:
frecuentes, ciertas y 18 reguiares. No asi los del Poder Judicial que seran nombrados  por el Poder
legislative. )

El VI se refiere a uno de los antecedentes del Estado de Derecho en lo concerniente al derecho de
sufragio universal al sefialar: “Que las elecciones de representantes del pueblo en Asamblea deben sel
libres y que todos los hombres que den suficientes pruebas de permanente interés por la comunidad, y de
vinculacion con ella, posean ¢! derecho al sufragio... ” Este derecho, con el transcurrir de] tiempo se ha
ampliado a todos Jos seres humanos que posean la mayoria de edad, siendo la llave que nos abre las
puertas de la credibilidad en el respeto a la ley.

5/ Sagastume Gemmell, Marco Antonio, Guatemala, Ob. Cit. Pp 18y 19,
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articulo VI prohibe la detencidn ilegal, el Articulo XI0; su importancia radica en que por primera vez
arece expresada Ja libertad de prensa, este reza asi: “ Que la libertad de prensa es uno de los grandes
luartes de la libertad y no puede ser restringida jamas por gobiernos despéticos ™. El X1I habla sobre
institucién armada previniendo que en tiempos de paz no es conveniente sino dafiina para la armonia y
zsocial reza asi: “Que una milicia bien reglamentada, integrada por personas adiestradas en las armas,
nstituye [a defensa natural y segura de un Estado libre; que deberfan evitarse, en tiempos de paz, como
ligrosos para la libertad los ejércitos permanentes; ¥ que en todo caso las fuerzas armadas estardn
rictamente subordinadas al pader civil y bajo su mando”. El XV exalta ciertas virtudes como la
ticia, la moderacién, templanza y la virtud en si. El dltimo, es decir el XVI aparece la libertad de
igién, asi como e] practicar las virtudes cristianas con el prdjimo. Este documento es muy valioso
a comprender comc han evoiucionado los Derechos Humanos, apareciendo en €l derechos
lividuales ¥ colectivos ¢ sociales ( llamado derechos de los pueblos), otro aspectos importante de este
sumento es que se incorpord en sus principios fundamentales & la Constitucién de los Estados Unidos
Norteamérica de 1776 y que mantiene su vigencia hasta el momento.. El articulo 2 de dicha
nstitucion es muy rico en dignidad y sefiala “Sostenemos como verdades evidentes que todos los
mbres han sido creados iguales; que a todos confiere su creador ciertos derechos inalienables entre los
iles estd la vida, la libertad, y la bisqueda de la felicidad; que para garantizar esos derechos los
mbres instituyen gobiernos que derivan sus justos poderes del consentimiento de los gobernados; que
mpre qué una forma de gobiemo tiende a destruir esos fines, el pueblo tiene derecho a reformarla o
slirla, a instituir un nueve gobierno que se funde en dichos principios, ¥ a organizar sus poderes en
iella forma que a su juicio garantice mejor su seguridad y felicidad™.

Por ofro lado estd la Declaracién Universal de los Derechos del Hombre y del Ciudadano hecha por
Asamblea Nacional francesa el 26 de agosto de 1789 y que surge después de largas deliberaciones,
0 antes se habia liegado al acuerdo de que era necesario formular una Declaracién de Derechos
wvio a discutir 1a Constitucién. Hubo varios proyectos formulados por gente notable come La Fayette,
iyés, Mounier, y Mirabeau; los cuales fueron modificados y ampliados de tal manera que los originales
i desaparecieron, siendo esto un indicativo de la participacién popular en la elaboracion de esta
claracién. Y es que fa poblacién francesa vivia una situacidn humillante y sin defensa en-su dignidad
es de la Toma de la Bastilia. Esta Declaracién fue firmada por el Rey estando en prision un 5 de .
ssto de 1789. La influencia de esta Declaracién ha sido decisiva en la historia de la humanidad y la
ie para posteriores documentos sobre €] mismo tema. El articulo 1 establece que “los hombres nacen
ermanecen libres e iguales en derechos...”

En el 2 se encuentra la finalidad del Estado, el derecho a la libertad, el derecho a la propiedad, el
echo a la seguridad y el derecho a la resistencia. El articulo 4 da una definicidn sobre la libertad: La
:rtad consiste en poder hacer tode aquello que no dafie a otro, el ejercicio de los derechos naturales de
la hombre no tiene mas limites que aquéllos que aseguran a los demds miembros de la sociedad el goce
estos mismos derechos...

el articulo 6 segin Sagastume Gemmell, aparece un avance cualitaiivo en relacién con la ley;
eriormente se habia visto como se [uchaba por ser iguales ante la ley, y ahora se establece que se tiene
lerecho a participar en la formacién de ia ley; textualmente dice: La ley es la expresion de la voluntad
leral. Todos los ciudadanos tienen derecho a participar personalmente o por medio de sus
resentantes, en su formacién. Debe ser la misma para todos, tanto si protege como si castiga, Siendo
os los ciudadanos iguales a2 sus ojos.... También aparece por vez primera la presuncion de
cencia mientras hava sido declarado culpable.. El Articulo 16 dice: ... Toda sociedad en 1z cual no
i asegurada la garantia de los derechos, ni definida la separacion de poderes, carece de Constitucidn,

U T
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El Articulo 17 y tltimo protege Ia propiedad, indicando que es un derecho inviolable y sagrado, q
nadie puede ser privado de ella, salve cuando la necesidad piblica legalments comprobada lo exi
previa indemnizacion,

Esta Declaracion tiene una caracteristica que Ja distingue de la Dorteamericana; y es, el de ser pai
del derrocamiento de un Estado absoluto y que determiné que los derechos fueran formulados hacien
¢nfasis en €l individualismo y el racionalismo, defando por un lado al pensamiento social v estatal.

Por otra parte, ¥ no limitado solo a Francia, sor los filésofos del fenémeno social lamado Iustracis
quienes formulardn y sistematizardn el concepto de Derechos Humanos con la idea de la dignid;
humana, baséndose ¢n la fuerza de Ja razén como pilar ordenador de las relaciones sociales.

Habré que subrayar que con las “grandes declaraciones los Derechos Humanos empiezan
incorporarse al derecho positivo. Y destacan ciertos elementos como Jos siguientes:

- La igualdad ante la ley, que elimina toda suerte de privilegios.
- La proclamacion de derechos naturales ¢ imprescriptibles como la libertad, 1a propiedad, la

seguridad, la resistencia a la opresidn, la posibilidad de elegir y ser electo para cargos piblicos,
libertad de pensamiento y opinién, la divisién de pederes, las garantias frente a quicties aplican la ley, |
derecho de culto, el derecho a la vida ete ” (6)

Las grandes declaraciones de derechos, afirma Gareia Ramirez “ con su notable abolengo v 5
contexto liberal rompieron la costumbre de los viejos elencos declarativos ( estamentos, privilegios d
ciudad, fueros) y aportaron una novedad luminosa: el régimen a cuya base son los derechc
fundamentales de la persona individual * (7)

Los Derechos traerdn consigo aparejada la jdea fundada sobre la proclamacién de la libertad jnmat
del ser bumano, y constituido por una organizacién juridica las acciones paraia liberacion
( emancipacién ) intelectual y politica.

En la América hispana, esta manera de pensar se habia extendido desde finales del siglo XVII y fu
un antecedente de mucha significacién para los movimientos independentistas. Y a partir de 1810 ic
Derechos Humanos serdn una de las bases fundamentales para la formulacion de las constituciones de lo
nuevos Estados. '

Posterior a esta Declaracién existe un enorme vacio histrico en relacién con la proteccitn de lo
Derechos Humanos; siendo hasta 1917 en que la Constitucién Mexicana da nacimiento a los Derecho
Econdmicos, Sociales y Culfurales. ’

6/ Barba, José Bonifacio EDUCACION PARA LOS DERECHOS BUMANOS, 1997, Meéxico,
Fondoe de Cultura Econdmica, p. 26.

7/ Garcia Ramirez, Sergio, LOS DERECHOS HUMANOS Y EL PROCESO PENAL, 1988, México,
Miguel Angel Porrua, p. 26.
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1.3 Tercera etapa o derechos de segunda generacién:

Estin centrados en los derechos de igualdad bajo 1a perspectiva socioeconémica, a diferencia de los
imeros, que destaco o juridico-politico. En esta se incluyen los derechos econémicos, sociales y
ilturales, y constituyen como se sefiala la “ segunda generacién * de Derechos Humanos . También se
rconoce como la generacion de los derechos sociales, diferencidndose de Ja primera, que se centraba en
s individuales. * suponen la consideracion de las necesidades econémicas, sociales v culturales de los
dividuos e implica una actitud positiva del estado para realizar acciones dirigidas a satisfacer
scesidades ™ (8)

Esta generacion se estructura partiendo de la toma de conciencia y la denuncia, desde finales del siglo
VI tomando en cuenta la gran brecha entre lo proclamado en la primera generacion y la desigualdad
imana y social que se manifestaba en la realidad. Debido a que la proclamacién de los primeros
rechos no bastaba para mejorar las condiciones generales de la poblacidn: eran necesarios nuevos
conocimientos y garantias para su cemplimiento,

Y fue sobre todo la Revolucién Industrial, creadora de una nueva clase social ( los obreros ), la que
opicié la toma de conciencia sobre las necesidades basicas de €stos, quienes eran sometidos a
ndiciones inhumanas de explotacién. Como consecuencia se demandaron mejores condiciones de
da, de trabajo y de bienestar social denunciindose al Estado liberal por ser incapaz de garantizar las
ndiciones exigidas para el establecimiento de los Derechos Humanos. Precisindose que se reconociera
necesidad de proteccién juridica en las esferas social y.econdmica.

La toma de conciencia en los derechos econémicos, socizles y culturales fue ganando espacio en el
nscurso de] siglo XIX, pero fue hasta el XX que se garantizaron en ¢l orden juridico de los Estados.
uestrz de ello es el caso de la Constitucién politica de los Estados Unidos Mexicanos de 1917. Sin
da es México de principios de siglo con su revolucién, resultade de las luchas del campesino y el
sario politico de Zapata el que da forma a los principios del llamado derecho social, desde el plan de
rala hasta su consagracion constitucional en Querétaro.. Estos principios son recogidos después por la
mstitucion de Weimar ( Alemania ) en 1919. También esta la Revolucién Rusa que proclama la
olicién de la propiedad privada plasméndose dentro de un orden constitucional ¥ cuyo preambulo fue
lactado por Lenin, conocido como la Declaracion del Pueblo Trabajador y Explotado. :

La diferencia de fondo en relacién con la primera generacién es que se pasa de los derechos de la
sona o individual a reivindicar los medios para que se hagan efectivos, lo cual tiene como
1secuencia la intervencion del Estado, se le faculta para que establezca las condiciones necesarias
‘a la satisfaccion de los derechos. asi los derechos sociales quedaron garantizados por el Estado atoda -

1 clase social y no sdlo al individuo. Resultado de esto fue el surgimiento de tensiones entre los

iguos ¥ los nuevos derechos, tensiones que todo Estado pluralista democrético de Derecho debe

Yortar y superar.

Los derechos de esta generacién, ademds de establecidos en las Constituciones de los paises, estin

itenidos también en los pactos: El pacto Internacional de Dereéhos Econdmicos, Sociales y Culturales

NU. 1966 } y el pacto de Derechos Civiles ¥y Politicos, del mismo afio. Otros documentos de lz ONU

» contienen estos derechos son la Convencién de Derechos Politicos de la Mujer ( 1952 ), la

slaracién de los Derechos del nifio ( 1959 ) y la convencién sobre los Derechos del nifio ( 1989 ).

unos autores agregan la Carta de la ONU ( 1945 ) v la Declaracién Universal de fos Derechos
manos { 1948 ).

Irdofiez Cifuentes, José. “ La Cuestion Agraria v los Derechos Humanos, Aproximacién ™
Revista Critica. Juridica No. 8 México, 1987. p. 158,

.
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Con respecto. 2 la Declaracion de los Derechos Humanos ha de profundizarse en su esencia en k
siguientes términos, con ella nace una época en que los Derechos Humanos son universales y positivo
¥a no van solo a proteger a los cindadanos de un estado sino a todos los seres humanos, y son positive
porque ponen en marcha un proceso en el cual, los Derechos Humanoes, vap a ser protegidos, nctus
contra los representantes estatales que los violan.

El profesor Norberto Bobbio dice: Los Derechos Humanos nacem como derechos naturals
universales, se desarrollan como derechos positivos particulares, para encontrar al fin su pler
realizacion como derechos positivos universales. La Declaracion Universal contiene un germen, |
sintesis de un movimiento dialéctico que comienza con lz universalidad abstracta de los dereche
naturales, pasa a la particularidad concreta de los derechos positivos nacionales y termina con |
universalidad noya abstracta sino concreta de los derechos positivos universales. (9}

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos (10)  esti constituida por un prologo y 3
articulos, el 1 y Z establecen que todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos,
que todos tienen ignaldad ante esos derechos, ¢ instan a cumplirlos sin distincién alguna de raza, sexc
idioma, religitm, opinién politica o de cualquier otra indole, origen nacional o social, posici
econdmica, nacimiento o cualquier otra condicién,

Los articutos 3 al 21 estipulan los derechos civiles y politicos de todes los seres humanos, inchuido
los signientes: a) La libertad de la esclavitud y la serviduribre ; ©) La libertad de no ser sometido :
torturas ni a penas o wrato crueles, inhumanos o degradantes; d) El derecho al reconocimients de |
personalidad juridica; e} El derecho a tener igual proteccion de la ley, el derecho a un recurso efectivi
ante los tribunales la libertad de no ser arbitrariamente detenido, preso ni desterrado; el derecho 2 se
aido plblicamente y cor justicia por un tribunal independiente e imparcial; ¢l derecho a que se presum;
su inocencia, mientras no se pruebe su culpabilidad; f) El derecho a no ser objeto de ingerencia
arbitrarias en su vida privada, su familia, su domicilio o su correspondencia; g) La libertad di
circulacién; el derecho de asilo; el derecho a una nacionalidad; h) El derecho a casarse y fundar un:
familia; el derecho a Ia propiedad, ) La libertad de Ppensamiento, conciencia y religidn; la libertad d
opinién y de expresién; j) El derecho a la libertad de reunién ¥ asociacién; k) El derecho a participar er
¢! gobierno de su pais y el dereche de acceso, en condiciones de igualdad, 2 las funciones piiblicas.

Los articulos 22 al 27 sefialan los derechos econdmitos, sociales y culturales que poseen los seres
humanos, incluidos los siguientes ; 1) El derecho a ia seguridad social, el derecho al trabajo, el derecho al
descanso y al disfrute del tiempo libre; el derscho a un nivel de vida adecuado para la salud y el
bienestar; el derecho & la educacion el derecho 2 participar en la vida cultural de la comunidad.

Por Gltimo, los articulos finales del 28 al 30, reconocen que todos los seres humanos tenemos derecha
a que se establezca un orden social e internacional en ¢l cual estos derechos ¥ libertades se hagan
pienamente efectivos y subrayen los deberes y responsabilidades que tiene el individuo para con la
comunidad. Este es el documento que més ha influido a nivel histdrico en el desarrollo de Ta homanidad;
sus normas han sido incorporadas a varias constituciones y rigen la vida de casj todos los estados del
mundo.

9/ Bobbio, Norberto. “Presente y Porvenir de los Derechos Humanos “. En: ANUARIO
DE DERECHOS HUMANOS 1981. Instituto de Derechos Humanos, Facultad de
Derecho, Universidad Complutense De Madrid, Madrid, 1932.- p.25

10/ Sagastume Gemmell, Marco Antonio, LA CARTA INTERNACIONAL DE LOS DERECHOS
HUMANOS, 1991, Guatemala, Tip Nac, pp. 7- 8.



9

L4 La cuarta etapa. Esta constituida por los “nuevos derechos humanos”, derechos de los pueblos
de solidaridad. Y son llamados derechos de tercera generacidn. '

Estos nuevos derechos se originan en la toma de conciencia paulatina que se da en los pueblos
imados subdesarrollados con el propésito y necesidad de un cambio en su situacién y en su
irticipacidén en las relaciones politicas ¥ econdmicas internacionales, a fin de disponer de los medios
te les permitan garantizar plenamente ia vigencia de los derechos de las otras dos generaciones. Los
levos derechos, toman auge por el proceso de descolonizacion del mundo, y se formulan a partir de 1a
icada de los afios setenta. En que surgen los DERECHOS DE SOLIDARIDAD, los cuales enfatizan el
récter comunitario del mundo y cuya vigencia supone un esfuerzo conjunto de todos los componente de

sociedad, individues, Estados, entidades piiblicas y privada. Los titulares, el fandamento de ios
evos derechos son los pueblos, considerados tanto individual como colectivamente y no estin
sligados de los establecidos en las generaciones que los precedieron, pues las generaciones no son
bcesos aislados entre i, Cada generacién es un avance cualitativo que integra y complementa el
sarrollo de la conciencia sobre la dignidad humana en los diversos planos sociopoliticos v econdmicos.
ngin derecho, ninguna generacién los define a todos. El conjunte de los derechos expresa la
ttiplicidad de valores que simbolizan al ser humano asi como la variedad de circunstancias y aspectos
e habrén de promoverse y defenderse para crear un ambiente, y una cultura nacida ¥ orientada hacia
es derechos. Todos ellos est referidos 2 la dignidad humana. Ya que protegen unas condiciones de
lay un acceso a los bienes materiales y culturales en condiciones adecuadas a la dignidad inherente a
familia humana. La referencia a la familia humana tiene el valor fundamenta! de proyectar los
echos comunitariamente, de reiterar que el tiempo humano presente hace que los derechos humanos
n derechos de los pueblos y que en su garantia y consetucién todos deben comprometerse,

Las principales formulaciones de la tercera generacién se encuentran en la Declaracién de los
rechos de los Pueblos hecha en Argel en 1974, en €lla se plantea la necesidad de crear un nuevo orden
itico internacionai. Del mismo modo existen diversas resoluciones de la ONU. Sobre Io anterior,
tancandose enire ellas el Nuevo orden econémico ¥ la Carta de Derechos y Deberes Econdmicos de

Estados. En ese mismo sentido pueden considerarse las conclusiones del simposio internacional

re Derechos de Solidaridad y Derechos de los Pueblos ¥ la Declaracién Universal sobre los Derechos

los Pueblos Indigenas.

Entre los nuevos derechos proclamados se encuentran los siguientes: el derecho a Ia pazyala

uridad, el derecho de ios pueblos a su existencia, g la libre disposicion de sus recursos naturales

eservacion y usufructo de su medio ), 2 1a libre determinacién, al patrimonio comtm de la humanidad
la comunicacidn, a un ambiente sano ¥ ecolégicamente equilibrado. ' )

a Declaracion Universal de los Derechos de los Pueblos(11) fue proclamada en Argel el 4 de julio de
6. La seccién I se refiere al Derecho de Existencia; la seccién I se refiere al Derecho a ia
odeterminacién politica; La I a los Derechos econdmicos de los Pueblos; Ia IV al Derecho a la
ura; la seccién V al ]_gerecho al Medio Ambiente y a Jos Recurso Comunes; La VIalos Derechos de

-

vinorias y el VI y iltimo a las Garantias y Sanciones,

DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS DE LOS PUEB-L-O'S.. Proclama en Argel
)14 de julio de 1976.

i T T
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La Declaracion Universal De los Derechos de Ios Pueblos. En su seccidén 1 ( Derechos a la existencia
establece en e] articulo 3 “ Tedo pueblo tiene el derecho de conservar en Paz la posesién de su territor
y de retornar alli en caso de expulsion™.

Los Acuerdos de Paz (12) . Firmados en Guatemala en el mes de diciembre de 1996 se ajustan
precepto del articulo en mencidn; pues en vias de la pacificacidn y armonizacion de la famil
guatemalteca tan deteriorada y vilipendiada durante 36 afios de lucha fratricida, el gobierno de
Repiiblica quiso darle una solucién politica por medio del didloge y el cumplimiento de las instanci:
con fa URNG. Y el apoyo 'y solidaridad de Ia comunidad internacional. Para ello se tomaron como ba
las disposiciones Constitucionales vigentes en materia de Derechos Humanos y los Tratado
Convenciones ¥ otros instrumentos internacionales de los que Guatemala es parte, en ese sentido.
confinuacién algunos aspectos relevantes y que tienen relacién con la fercera generacién. segin
Acuerdo global sobre Derechos Humanos. Este establece en el numeral I el compromiso del gobierno
garantizar, respetar, promover y proteger los Derechos Humanos conforme lo manda la Constitucién.
por su parte la URNG:; se comprometié a respetar los atributos inherentes 2 la Persona Humana y ¢
concurrir al efectivo goce de los Derechos Humanos. El numerzal 2 se refiere al fortalecimiento de I
instancias de proteccion de los Derechos Humanos de este modo no deben ser limitados, restringidos
atentar contra las funciones que en materia de Derechos Humanos tienen asignados el Organism
Judicial, ¢l procurador de los Derechos Humanos y el Ministerio Piiblico. En el 3 las partes ( Gobierno
URNG ) Coinciden en que se debe actuar con firmeza contra la impunidad; el 4 el gobierno adguiers |
compromiso para que no existan cuerpos de seguridad ilegales y aparatos clandestinos, regulando |
portacion de armas; en el 5 ambas partes coinciden en que las libertades de asociacion, movimiento
locomocion son Derechos Humanos internacionales y  constitucionalmente reconocido:
correspondiéndole al Procurador constatar que sean respetadas las libertades que involucran ests
garantias; el 6 estipula que la conscripcidn al servicio militar obligatorio no debe ser forzada ni motiv
de violacién a los Derechos Humanos; el 7 establece las garantias v proteccién a la persona y entidade
que trabajan en la proteccién de los Derechos Humanos y ambas partes coinciden en que cualguier act
que afecte dichas garantias y proteccion son condenables; en ¢l 8 las partes reconocen que es un debe
humanitario resarcir y/o asistir a las victimas de violaciones a los Derechos Humanos, a través d
medidas y programas gubernamentales de cardcter civil ¥ socioecondmico, teniendo prioridad quiene
mis la requieran; el 9 y iltimo menciona los Derechos Humanos y entrenamiento interno armado, co
respecto a este postulado las partes reconocen que mientras se firma el acuerdo de paz firme y durader
Ia necesidad de erradicar los sufrimientos de la poblacién ¢ivil y de respetar jos Derechos Humaros d
heridos, capturados y de quienes han quedado fuera de combate. Dicho acuerdo seria verificado d
acuerdo a decision expresada por Ias partes por la Organizacién de una mision de Ja ONU.

Los Acuerdos de Paz_sobre Identidad v Derechos de los Pueblos Indigenas Estos pretenden darle s
lugar al indigena como individuo y como pueblo’ en ld sociedad actualy protegiendo sus derechos
reconociendo y respetando su ancestro cultural, costumbres, su historia lo que implica al puebio maya
garifuna y xinca con lo multiétnice, ploricultural v multilingile que son,

12/ ACUERDOS DE PAZ, 1996,
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rindéndoles Ja oportunidad de participacion déndeles-cobertura en los servicios de salud, educacién
c.

xferente al Aguerdo Para e] Reasentamiento de las Poblaciones desarraigadas Por el Enfrentamiento

mado :

Una ver firmada la paz, y concluido el enfrentamiento armado, las poblaciones que como
msecuencia de la guerra abandonaron sus tierras debe darseles la oportunidad de facilitarles el
cuperarlas y ¢l regreso a sus hogares, facilitando en esa forma su reasentamiento en un marco de
sticia social, democratizacién y desarrolto nacional sostenible, sustentable ¥ equitativo. Considerando
mo desarraigados al conjunto de Jas personas que por motivos con el enfrentamiento armado, viven en
iatemala o el exterior, incluyéndose en particular a los refugiados, los retornados ¥ los desplazados
ternos. Y por reasentamienio el proceso legal de retorno, ubicacién e integracion de las poblaciones y
rsonas desarraigadas en su lugar de origen u otro de su eleccién en e territorio guatemalteco, de
nformidad con la Constitucién Politica de Ia Repiiblica.

Con respecto al acuerdo sobre _Aspectos Socioeconémicos Yy situacién Agraria. Una paz firme debe

nentarse sobre un desarrollo socioeconémico orientado al bien comin Y que responda a las
cesidades de toda la poblacion; para ello hay que superar la situacion de pobreza, discriminacién y
wginacién social y politica Ios cuales han distorsionado el desarroflo econdmico, cultural y politico del
fs, constituyendo fuente de conflicto e inestabilidad. Siendo necesario para eHo justicia social,
idaridad nacional e internacional para un crecimiento econémico sostenible como condicién ¥
ponder a las demandas sociales de la poblacién, para lo cual es necesario facilitar a los campesinos el
ies0 a fa tierra y a ofros recursos productivos, que brinden seguridad juridica y favorezea la resolucion
conflictos.

El contenido de los Acuerdos de Paz hasta el momento se les puede dar el calificativo de algo ideal,
35 su aplicacién atin es endeble y hasta cierto punto una utopia; la firma fue Gnicamente la semilla que
ttro de unos afios dard sus frutos siempre y cuando exista voluntad bumana, y politica por parte de
0s los guatemaltecos ¥ la solidaridad y el apoyo real de 1a comunidad internacional, yz que a la fecha
poco lo realizado, y lo que se ha logrado es aislado no sisternatico; prueba de ello es que el indigena
ne marginado en el orden social , econémico y legal, asf como en seguridad, salud y educacién las
wucturas siguen igual o peor a como estaban antes de tan anhelada firma,

El comentario anterior se puede respaldar con la siguiente conclusién “ Los Acuerdos de Paz no tiene
rza de ley para la poblacién, obligando tmicamente a las partes suscribientes a su cumplimiento, lo
+ provoca que al incumplirse algiin acuerdo no exista ningun procedimiento legal que pueda seguirse
2 obligar a su cumplimiento, por lo que la poblacién queda al margen de éstos acuerdos y en similares
eores condiciones en la que se encontraba antes de Ja firma, puesto que el linico beneficiado hasta el
mento ha sido el gobierno quien a raiz de la firma del Acuerdo de Paz firme y duradera ha
ementado los impuestos con el pretexto de cumplir su parte, pero que dichos fondos no han sido -
izados en beneficio de 1a poblacién ” (13)

Montes Valenzuela de Lujan, Sonia Elizabeth. CONSECUENCIAS JURIDICAS ¥ SOCIALES -
DERIVADAS DEL ACUERDO SOCIOECONOMICO Y SITUACION AGRARIA. 1998,
Guatemala, Mayte, p 59.

1§ T SPTTIPIPRTyT ¥ T T T
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1.2 LOSDERECHOS HUMANOS EN GUATEMALA

En lo referente & nuesiro ancesiro, los Mayas, aproximadamente en el afio 1000 A. De |
Practicaban la esclavitud siendo una época en que imperaba esta por motivo de las guerras; pues con
consecuencia de las mismas, surgieron los prisioneros de guerra, resultante de esto fueron las victimy
sacrificadas, atentdndose en esa forma contra los derechos de 1a persona.

La época de la conquista no fue la excepeién practicandose también la esclavitud, y fueron X
misioneros quienes al ver el trato inhumano de que eran objeto los nativos protestaron ante la corot
Emprendiendo el gobiermo espafiol una campafia de caricter humanitario en beneficio de los indigena
Y fue ja iglesia catdlica la que asumio el papel de defensora de los mismos.

“En 1537 el Papa Paulo II publicé la Bula papal _SUBLIMIS DEUS, en la cual manifiesta |
igualdad de naturaleza entre indigenas v otros hombres, derrumbando el mito de una raza superio
también, mediante esta Bula Papal, existia prohibicién a la esclavitud ¥ al despojo de bienes de los in
genas. Es abolida la esclavitnd indigena, declarando igualdad juridica frente a Espafia en 1542, afic
después, ganan su libertad, aanque no una libertad politica. Los Obispos Fray Bartoloms de las Casas’
Francisco Marroquin dirigen en Guatemala y Chiapas una cruzada de dignificacién del indigena; ¢
hecho, Fray Bartolomé de las Casas, en sut obra De Unico Vocationis Meodo, condena la guetra contt
aquellos y manifiesta que la tinica forma de evangelizar es con amor * (14)

LOS DERECHOS HUMANQOS EN GUATEMALA SIGLO XIX

Tanto la Declaracién de! Buen Pueblo de Virginia como la Declaracién francesa de los Derechos de
Hombre y del Ciudadanc. Especialmente esta, influyeron de gran manera en el Estado de Guatemal:
Esto fue evidente en los enunciados de la Constitucion centroamericana de 1824. Fl 13 de septiembre d
1837 Mariano Gélvez, jefe del Estado de Guatemala, sancioné la “Declaracion de Derechos y garantia
que pertenecen a todos los ciudadanos y habitantes del Estado de Guatemala,” En esta Declaracién s
encuentran casi la totalidad de los Derechos enunciados en la Declaracion de Vlrgm:a Y en L
Declaracion francesa.

El 14 de diciembre de 1839 el jefe de Estado, Mariano Rivera Paz, sanciond v publics - “ %
Declaracién de los Derechos del Estado y sus habitantes . - En su articulo T establece que e} Estado d
Guatemala es libre, soberano e independiente, en gl II sefiala que la soberania radica en 1a universalidad
el IV dice que €] gobierno del Estado es instituido para asegurar a todos sus habitantes el goce de su
derechos, ‘sefizlando como principales. La vida, el honer,. La praopiedad y la facultad de procurarse po
medios honestos su libertad. Agregéndole ¢l derecho de rebelién cuando convenga mejor a'la felicida
humana. En e! artfculo V aparece que todo poder reside originalmente en el pueblo y que lo:
funcionarios publicos no son duefios sino meros depositarios

14/ Mufioz Fernandez, Otto Gonzale, Tésis: ANALISIS HISTORICO ~ TURIDICO DE LOS
DERECHOS HUMANOS EN GUATEMALA. 1997, Guatemala, Mayte, p.31
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¢ la autoridad; sujetos y jamds superiores a las leyes legitimamente establecidas.; El articulo 2 de Ia
‘gunda seccién incorpora que aunque todos los hombres tienen por naturaleza igual derecho , su
»ndicién en la sociedad no es la misma, lo que depende de circunstancias que no es dado nivelar a
ingtn poder humano. Para fundar y mantener e} equilibrio social, las leyes amparan al débi contra el
lerte y por esta necesidad en todas las naciones, aun las menos cultas, son protegidas particularmente
puellas personas que por su sexo , edad o falta de capacidad actual, carecen de ilustracidn suficiente
wra conocer y defender sus propios derechos. Por tanto hallandose la generalidad de los indigenas en
te 4ltimo caso, las leyes deben protegerlos a fin de que se mejore su educacién; de evitar que sear
Hfrandados, que no sean molestados en aquellos usos y habitos aprendidos de sus mayores, y que no
an contrarios a las buenas costumbres. En esta Declaracién se dio por primeta vez en la historia de
natemala come ley la )
icesidad de proteccién de los derechos de los pueblos indigenas, v se prohibe el tormento, aboliéndolo
agrega que nadie puede ser apremiado a declarar contra si mismo, en ninguna causa criminat, ni
ndenado a sufrir otra pena por delito que la designada por Ia ley con anterioridad

Las dos Declaraciones anteriores son antecedentes histéricos de gran valia e importancia para los
iatemaltecos en lo que respecta a Derechos Humanos, Y actualmente, a mediados de los ochenta, se
gran plasmar los Derechos Humanos como derecho positivo vigente en Ja Constitucion Politica de la
:piblica. _Asf es como el titulo 1l esta dedicado exclusivamente a derechas humanos; comprendiendo
atro capitulos: I Derechos Individuales, I Derechos Sociales, Il Deberes ¥ Derechos Civicos y
liticos v el IV Limitacion a los Derechos Constitucionales, Y aparece algo muy significativo v
iscendental en esta materia como Io es la figura del Procurador de Jos Derechos Humanos, lo cual
nstituye un gran avance legislativo.

Y, ya para ferminar este capitulo referente al Desarrollo Histérico de los Derechos Humanos es
portante considerar el proceso de desarrollo de los Derechos Humanos ¥ valorar los siguientes
igos:(15) i

Expresan una larga e inconclusa toma de conciencia ante situaciones de injusticia.

Son reconocidos por la conciencia colectiva de la especie, son patrimonic de la humanidad.

Resultan del aporte de toda la humanidad,

Son elementos de unidad de la especie, pero no son conflictivos dentro de grupos, sociedades

y haciones.

No son absolutos, tienen una finalidad y una funcién social, los derechos son correlativos de los
deberes y estin limitados por las justas exigencias del bien comun ¥ de los derechos de los demds ya
que todo derecho termina donde empieza el derecho de los demas. '

i en las paginas precedentes se han mencienado los tipos de Derechos Humanos con respecto -
u desarrollo histérico A continvacién se hace una clasificacién sistemética, Es comin que los
rechos Humanos sean clasificados en los tres tipos generales ya mencionados; derechos

Alba, Maria de ios Angeles, y Bonifacio Barba ( 1989, Educacion Para la Paz ¥ los Derechos
Humanos en la primaria, Aguascalientes, Universidad Auténoma de Aguascalientes, Reportes
de Investigacion Educativa, Num.19. pp. 10-11,

BRIl
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individuaies o civiles y polificos; derechos econdmicos, sociales y culturales, y derechos de los pueblos
de solidaridad. Para Francisco Bustamante y Marfa Luisa Gonzélez “ el primero de los derechos es
derecho a ia vida™, pues esta es el fendmeno original: formacién y existencia de los seres vivos. §
identifican, de emtre miltipie manifestaciones de la vida, tres facetas fundamentales:” 1- La vida humar
en sus formes corporales y psiquicas; 2- la vida social de las personas, por medio de la que ést
realizan obras en comiin; 3- La vida de la naturaleza que relaciona a los seres humanos con las dem;
especies vivientes” (16)

Otra manera de clasificarlos se encuentra en la obra de la Academia Mexicana de Derechos Humano:
(1956 ). Aqui, las tres categorias de derechos humanos estén precedidas de principios, por una parte,
de derechos y libertades fundamentales, por la otra. A continuacién una sintesis.

1.3 CLASIFICACION SISTEMATIZADA DE LOS DERECHOS HUMANOS:
PRINCIPIOS DE LOS DERECHOS HUMANOS

1. La libertad, la justicia y la paz en el mundo tienen por base e! reconocimiento de la dignida
intrinseca y de los derechos iguales e inalienabies de todos Tos miembros de 1a familia humana.
2. Todos Jos seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos, ¥, dotados como estdn
de razdn y conciencis, deben comportarse fraternalmente Jos unos con los otros,
3. La realizacién del ser humano libre necesita condiciones que permitan a cada persona gozar de
sus derechos civiles, politicos, sociales y culturales.
4. El derecho de los pueblos para autodeterminar su destino y su desarrollo econdmico, social
y cultural en condicitn para disfrutar de los derechos y las libertades fundamentales.
5. La consolidacion, dentro de las libertades democraticas, de un régimen de libertad personal y
- de justicia social fundado en los derechos esenciales del hombre.
6. El Estado no podré destruir ni restringir los derechos humanos fundamentales.
7. Los Estados se comprometen a lograr progresivamente Ia plena efectividad de los derechos y
las garantias.

DERECHOS Y LIBERTADES FUNDAMENTALES

- Toda persona tiene los derechos y las libertades proclamados, sin distincion zlguna.

. Todo individuo tiene derecho a Ja vide, o la libertad v 2 la seguridad de su persona.

Los hombres y las mujeres tienen iguales derechos.

. Nadie estaré sometido a esclavitud ni a servidumbre.

. Nadie sers sometido a torturas ni a penas o tratos crueles, inhumanos o degradantes.

. Nadie ser# objefo de injerencias arbitrarias en su vida privada, su familia, su domicilio o
su correspondencia, ni de ataques a su honra o a su reputacién.

DL AW

16/ Bustamante, Francisco, y Marja Luisa Gonzilez { 1992 ), Derechos Humanos en el aula
Montevideo, Servicio Paz y Justicia.
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Toda persona tiene derecho a circular libremente y elegir su lugar de residencia.

Toda persona tiene derecho a una nacionalidad,

En caso de persecucion, toda persona tiene derecho a buscar asilo y a disfrutar de ¢l en cualquier pais.
1. Los hombres y las mujeres tienen derecho a casarse y fundar una familia.

- Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia ¥ de religion.

. Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinién v de expresion.

I. Toda persona tiene derecho a fa libertad de reunién y de asociacion pacificas.

ERECHOS CIVILES Y POLITICOS

Todo ser humano tiene derecho al reconocimiento de sy personalidad juridica.

Todos son iguales ante la ley y fienen derecho a igual proteccién.

Toda persona tiene derecho a un recurso de amparo.

Nadie podra ser arbitrariamente detenido, preso ni desterrado.

Toda persona tiene derecho a ser oida pitblicamente ¥ con justicia por un tribunal independiente
e imparcial.

Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su inocencia mientras no se prucbe
su culpabilidad conforme a la ley y en juicio piiblico.

loda persona tiene derecho 2 participar en ¢l gobierno de su pais.

foda persona tiene el derecho de acceso a las funciones piblicas de su pais.

Le voluntad del pueblo es la base de la autoridad del poder piiblico; esta voluntad se

sxpresarda mediante elecciones anténticas.

'RECHOS ECONOMICOS, SOCIALES Y CULTURALES

Toda persona tiene derecho a la seguridad social y a obtener la satisfaccion de los

derechos  econdmicos, sociales y culturales.

Toda persona tiene derecho al trabajo en condiciones equitativas y satisfactorias.

Toda persona tiene derecho a fundar sindicatos ¥ a sindijcarse para la defensa de sus intereses.
Toda persona tiene dereche a un nivel de vida adecuado que le asegure Ia salud, alimentacién vestido,
asistencia médica y servicios sociales necesarios para ella y su familia.

Derecho a la salud fisica y mental,

Derecho al descanso y al disfrute del tiempo Iibre .

Proteccion contra el hambre.

La familia tiene derecho a la proteccién de la sociedad ¥ del Estado.

La maternidad y la infancia tienen derecho a cuidados ¥ asistencia especiales

loda persona tiene derecho 2 la educacién primaria, secundaria y profesional. La

nstruecién elemental serd gratuita.
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11. Los padres tienen derecho a escoger el tipo de educacién que habra de darse a sus hijos,
12. La educacion tendra por objeto ¢l pleno desarrollo de la personalidad humana v el fortalecimiento d
respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales; favorecera Ia comprensién,
la tolerancia y 1a amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos y religiosos v
promovera el desarrolio delas actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de ia paz.
13.Toda persona tiene €] derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la humanidad, a
gozar de las artes, a participar en el progreso cientifico y en los beneficios que de €] resulten.
14. Las minorias { émicas, religiosas o linguisticas) tienen derecho a su propia vida cultural, a profesar
practicar su propia religién y a emplear su propio idioma

DERECHOS DE LOS PUEBLOS

1. Los pueblos tienen derecho a la autodeterminacion, a 12 independencia econdmica y politica y a
la identidad nacional y cultural,
2. Derecho a la paz, a la coexistencia pacifica, al entendimiento y confianza, a la
cooperacion internacional y regional. '
3. Derecho al desarrollo, a la justicia social internacional, ai uso de los avances de la ciencia y
1a tecnologia, a la solucién de Jos problemas alimentarios, demograficos, educativos v ecoldgicos.
4. Derecho al patrimonjo combn de la humanidad, a un medio-de calidad que permits una vida digra.

No es facil definir los derechos humanos, cada uno y cada tipo expresan elementos o facetas d
descubrimiento del ser humane, De alli la complejidad social, politica, econdmica y cultural de
establecimiento, promocién y defensa, ¥ de su desarrollo en el campo educativo.

Son un tedo indivisible e interdependiente, y a la realizacidn de unos requiere la-de los otros. Y 1
tienen el mismo significado y las mismas consecuencias en diversas sociedades. En los paist
desarrollados, una perspectiva progresista de orientacidn liberal tiende a subordinarlos al model
capitalista de desarrollo econémico, mientras que en los pafses con menaor desarrollo, llamados pobre:
los Derechos Humanos enfrentan situaciones criticas de legitimidad y vigencia. Pero también los paise
desarroliados tienen problemas de legitimidad y respeto de los Derechos Humanos, como es el caso d
los inmigrantes, racismo y otvos. De tal manera que es muy importante considerar con miras a |
comprension y de 1a accion promotora de los mismos, incluido e] 4mbito educacional, el lugar soci:
desde el cual se juzgan las necesidades humanas y las carencias de derechos, pues cambiar en todos lo
&mbitos sociales y nacionales.
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3.1 CUADRO BASICO DE DERECHOS HUMANOS. an

A continuacién, se presenta un cuadro ( esquema ) basico de Jos Derechos Humanos, considerando las
tegorias conocidas por los juristas.

PAZ DESARROLLO MEDIO AMBIENTE

T

DERECHOS DE LOSPUEBLOS

TRABAJO NIVELDEVIDA EDUCACION CULTURA
t 1 - 4

SEGURIDAD SOCIAL

I

CIVILES POLITICOS ECONOMICOS, SOCIALES, CULTURALES

DERECHOS

T

PRINCIPIOS

Procuraduria de los Derechos Hurmanos de la Repiiblica del Salvador, Conozeamos los derechos
econdmicos y sociales, San Salvador, C.A., octubre de 1996, p.32. Tomado de: Qrdéfiez
Cifuentes Jos¢ Emilio Rolando. LA OPINION CONSULTIVA DE LA CORTE DE
GUATEMALA SOBRE LA CONSTITUCIONALIDAD DEL CONVENIO 169 DE LA OIT.
Centro de Estudios Constitucionales Méxcio-Centroamérica, Instituto de Investigaciones
luridicas Universidad Nacional Auténoma de México. 1998,

| — T 1 T



(LT L e |

18

1.4 : TIPOLOGIA DE DERECHOS ECONOMICOS
Y SOCIALES PROTEGIDOS POR EL PROCEDIMIENTO
DE INVESTIGACION (18)

1- Derecho a 1a salud
Hechos vielatorios:

a. Denegacitn de atencién médica

b. Abandono de paciente.

¢, Negligencia médica.

d. Omisién de acciones oportunas y eficaces por parte del Estado en casos de epidemias enfermedad
infecto contagiosas

2- Derecho a la educacién
~ Hechos violatorios:

a. Discriminacién educativa.

b. Denegacidn del Derecho a la educacién parvularia, basica y especial gratuita.

¢~ Establecimiento de colegiaturas y pagos obligatorios ilegales o arbitrarios.

d. Cierre ilegal o arbitrario de centros de ensefianza e instruccion publica.

e. Retiro y reduccién inicial de suministros a centros educativos estatales y falta de condiciones
minimas en sus instalaciones.

f. Obstaculizacién ilegal del proceso de cnsenanza—aprendlzaje en os centros educativos.

g. Eliminacién o limitacién de la libertad de catedra.

3. Derecho al trabajo
Hecheos violatorios:

a. Tolerancia estatal a despidos ilegales en centros de trabajo piblicos o privados.
b. Denegacitn ilegal o arbitrarid de los derechos o prestaciones laborales reconocidas por la ley.
- c. Discriminacién laboral.
d. Actos ilegales o arbitrarios atentatorios contra el régimen legal de la estabilidad laboral de traba_]a

dores
€. Inobservancia de las medidas de seguridad e higiene establecidos por la ley para los centros de

trabajo.
f. Incumplimiento de los contratos colectivos de trabajo.

18/ Ordéfiez Cifuentes, José Emilic Rolando. Ob Cit. Pp. 130 a 132.
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-Derechos sindicales

Hechos violatorios

a. Denegacion o cancelacién arbitrariz de la personalidad juridica a sindicatos o asociaciones de
trabajadores.

b. Obstruccién ilegal o arbitraria de la actividad sindical o de asociacion laboral.
¢. Actos ilicitos que afecten los derechos de dirigentes sindicales.

d. Eliminacién, limitacién o perturbacién arbitraria del derecho de organizacion y filial sindical
gremial,

Derecho de propiedad
Hechos violatorios:

1. Confiscacién o apropiécién ilicita,
). Restriccién ilegal o arbitraria del ejercicio del derecho a la propiedad.

Yerecho a la seguridad social

lechos violatorios:

+ Desproteccion ilegal o arbitraria en matereia de seguridad social.

- Denegacién ilicita arbitraria de los beneficios ¥/o prestaciones de seguridad social por parte de fas
instituciones estatales responsables o reguladoras.

erecho a la constitucién y proteccion de la familia .

echos violatorios:

Restricciones ilegales o arbitrarias a 1a libre opeidn de constitucién de la familia,
Actos ilegales o arbitrarios contra la unidad e integridad familiar.

1.
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1.5 DOCUMENTOS BASICOS EN DERECHOS BUMANOS: (19)

_ Declaracidn Universal de Derechos Humanos, 1948.

_ Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos, 1966.

_ Pacte Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales, 1966.

_ Convencién Americana sobre Derechos Humanos. Pacto de San José de Costa Rica, 1969,

__ Carta de Derechos y Deberes de los Estados, 1974.

_ Convencién sobre 1a eliminacion de todas las formas de discriminacién contra la mujer, 1979.

_ Deglaracién sobre el fomento entre la juveniud de los ideales de paz, respeto mutua 'y
comprensién entre los pueblos 1965..

_ Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente, Estocolmo, 1972

_ Declaracién Universal de los Derechos de los Pueblos, Argel 1976.

_ Declaracién Sobre la Preparacion de las Sociedades para la Vida en Paz, 1978.

_ Declaracién de Nueva Dethi, 1986.

_ Convencién sobre los Derechos del nifio, 1989.

_ Recomendacién sobre la educacidn para la comprensién, la cooperacién y la paz internacionales y {a
educacion relativa a los derechos del hombre y a las libertades fundamentales, UNESCO, 1974,

Documentos Nacionales:
__ Constitucién Politica de la Repthlica de Guatemala y }a Jey Nacional de Educacion.

19/ Velasquez, Elizabeth, Ramirez Gloria . EDUCACION BASICA Y DERECHOS
HUMANOS. Academia Mexicana de Derechos Humanos, A.C. México 1989-1990. P. 52.
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\PITULO T
ESCUELAS DEL PENSAMIENTO JURIDICO Y LOS DERECHOS HUMANOS.

Previo a tocar el tema en su esencia, interesante serd sefialar en relacién al Derecho que éste por su
sma naturaleza es un término medio entre la anarquia y el despotismo, pretendiendo crear y mantener
equilibrio entre esas dos formas extremas de la vida social. Para evitar la anarquia el Derecho limita
poder de los individuos particulares, para evitar el despotismo limita el poder del gobierno. Sélo una
litacién que imponga al detentador del poder la observancia de ciertas normas, reglas generales es
recho. Y entre el poder y el derecho existen diferencias fundamentales. El poder representa , en el
indo de la vida social el elemento de lucha, guerra y sujecion y el Derecho representa el elemento de
mpromiso, paz y acuerdo. En un sistema social donde impere el Derecho se intentard reajustar las
aciones humanas por medios pacificos y evitar la lucha constante ¢ innecesaria. El tipo ideal de
recho evitard a la vez los dos peligros. “ El derecho en su forma pura y perfecta se realizaré en aquel
len social en el que este reducide al minimo la posibilidad de abuso de poder tanto por parte de los
tticulares como por parie del gobierne ” (21)

El Derecho, en con_}unto comporta igualdad y no sujecién; en su forma pura es una relacién entre
iales, no entre superiores e inferiores.

En su forma més pura y desarrollada, el Derecho requiere el reconocimiento, al menos hasta cierto
o de los derechos individuales; pues los derechos contractuales, de propiedad y de familia son
dios que permiten una amplia distribucién de poder entre los ciudadanos. Son por esa razén
trumento importante del derecho. Y Ia realizacion de los Derechos sociales depende por entero de la
:na disposicion, benevolencia y capacidad de organizacion del gobierno. JImportante serd también
a la realizacién del Derecho, que se otorguen a los ciudadanos determinados derechos basicos de los
: o se les pueda privar en circunstancias normales. La separacion de poderes a través de la division
gobierno es una préctica eficaz para impedir el despotismo.

EL DERECHO Y EL ESTADO:

Dentro de la Ciencia del Derecho, uno de los grandes problemas ha sido la controversia  entre
recho y Estado. Surgiendo la pregunta si el Estado era algo superior al Derecho o si ef Derecho era
ierior al Estado o si ambos constituian dos aspectos distintos de la misma cosa. Estas preguntas
resentan tres teorias principales acerca de la relacién entre el Derecho y el Estado.

De acuerdo a la primera teoria, el Estado se encuentra por encima del Derecho y es superior a €1, Fué
arrollada por John Austin, segin él, el Derecho no era otra cosa sino ¢l mandato del soberano.
nifestando que en toda sociedad hay alguna persona individual o grupo de personas gue reciben
itualmente la obediencia de los miembros de la sociedad. Esa persona o grupo de personas, siempre
:no obedezcea, a st vez, habitualmente a otro superlor es el soberano de esa sociedad. La posicién de
ofros miembros de la sociedad respecto a es¢superior és de sujecion. El soberano tiene el poder de
igar a los otros miembros de 12 comunidad a hacer exactamente lo que le plazca. Es el creador tinico
Derecho.

Bodenheimer, Edgar. TEQRIA DEL DERECHO. Fonde de Cultura Econémica, México,1986
p-32
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Diametralmente opuesta a la docirina austiniana del Estado son aquellas teorias que tratan de establece!
demostrar la superioridad del Derecho sobre el poder del Estado. La opinion que coloca al Derecho
encima del Estado se ha presentado sobre todo, en las doctrinas jusnaturalistas. En la Edad media
sostenia que las normas fundamentales del Derecho derivaban de una fuente divina y debian
consideradas como obligatorias para €] poder temporal del Estado. Filésofos como Grocio, Pufendo
Laocke y Wolff defendieron en los siglos XVI'y XVIHI la opinidn de que existian normas eternas
Derecho y Justicia, superiores a los gobernantes de los Estados y obligatorias para ellos.

En el sigio XX han sostenido entre otros la doctrina de que el Estado se encuentre sujeto a
autoridad del Derecho, el escritor holandés Hugo Krabbe y el jurista francés Léon Duguit.

Segin Krabbe, la idea modema del Estado reconoce la autoridad impersonal del Derecho como pod
gobernante de la vida social humana. No es Ja voluntad del soberano, sino la conviccion juridica ¢
puehlo la que da fuerza obligatoria al Derecho positivo.

Duguit, como Krabbe, atacé el concepto tradicional de ia soberania estatal. Suponia la existencia
una regla juridica suprema, que estd por encima del Estado y limita el poder de sus funcionarios.
contenido v finalidad de esta regla juridica estd determinado por los postulados de la “solidaridad socia
Comprende y sanciona todas las medidas que son necesarias para asegurar la continuidad de |
servicios pliblicos ofrecidos por el Estado. La actividad del Estado, sosteniz Duguit aumentard y
ampliar4 en el futuro, pero decrecerd el poder del gobierno, porque estard limitado por la regla juridica

Una tercera opinién niega la validez del antagonismo entre “soberania del Estado™ y “ soberania ¢
Derecho” indicando que Estado y Derechoe son dos aspectos de la misma cosa.

. La teoria de que Estado y Derecho son 1z misme cosa la ha llevado 2 su forma més extrema Ha
Kelsen. Todo Estado segim €l tiene que ser Estado de Derecho.

Segiin Bodenheimer “ Minguna de las teorias expuestas es totalmentre aceptable. Y afirma que

enteramente injustificable analizar la relacién entre Estado y Dereche de modo general, abstracto
tedrico, '
La solucién de este problema depende enteramente de la forma de gobierno que ha adoptado un Esta
determinado y del modo come esa forma de gobierno en su funcionamiento efective, afecta |
relaciones entre el Estado y los ciudadanos. Hay Estados en los cuales las relaciones entre la comunid
politica ¥ los ciudadanos estin determinados por el Derecho. Hay Estados en los cuales las relacion
entre la comunidad politica y los ciudadanos estén determinados por el poder. Y hay también Estad
en los que las relaciones entre Ia comunidad politica y sus miembros estin determinadas por una mez
de poder y Derecho ™ (2Z)

2.2 FUNDAMENTO DE LAS ESCUELAS DEL PENSAMIENTC JURIDICO ¥ LOS
DERECHO HUMANOS.

Ante la pregunta ; Qué relacidn, conexion pueden tener los Derechos Humanos con las corrientes
pensamienfo juridico 7 la respuesta obvia seria la persona humana; pues ella es el sujeto de es
derechos y el motivo de estudio de las diferentes escuelas, de alli el titulo del presente capitulo.

Con respecto a los diferentes modos de pensar, o corrientes que en ¢l devenir de la historia se h
planteado con respecto a los derechos que asisten a la persona, estas han sido de los mds variado. Al

22/ Bodenheimer, Edgar. Ob Cit. p.76
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specto Bobbic manifiesta (23) “ Que no puede haber un fundamento absoluto de derechos que son
storicamente relativos. Indicando que el problema no es filoséfico sino juridico y en un sentido mas
wplio politico. Pard él no se trata de saber cuales y cuantos son los fundamentos o si son derechas
turales o histdricos, absolutos o relativos, sino cual es el modo mas seguro para garantizarlos, y que a
sar de las declaraciones solemnes, sean viclados continuamente™,

La lucha por los Derechos Humanos hacen insosiayable lo referente a su fundamento. Y si el hombre
el sujeto de esos derechos, el hombre es su fandamento y el régimen préctico debe darles vigencia
tiolégica en un Estado demécratico.

Habria que aclarar que sobre la determinacion de lo que comprende el concepto de “Drerechos
imanos” no existe uniformidad en la doctrina correspondiente a su estudio, pues dependiendo de la
ipuesta que se de a los mismos, asi tendriamos que ubicarnos en una u otra corriente.

Una primera corriente, afiliada al jusnaturalismo (24) “ sostiens en general 1a existencia de reglas de
recho natural, superiores al derecho positive. Este derecho natural, es inmutable ¥ eterno, y su
nocimiento se da por medio de la razdn o de 1a revelacién, segin la corriente.”

En esencia afirma que los Derechos humanos son aquellas garantias que requiere un individuo para
der desarrollarse en la vida social, como ser dotado de racionalidad y de sentido, Como consecuencia
ello ningilin hombre puede existir sin Iibertad, ni sin propiedad, ni sin las condicicnes econdmicas
nimas para la vida. A cada una de estas necesidades prede corresponder uno o varios Derechos. En
1secuencia, se ha afirmado que los derechos del hombre som anteriores Y superiores a cualquier
uacién gubernamental, esto es, que no requieren de una normativa propia para su vigencia. Y que
1poco pueden ser derogados validamente por los gobernantes. Asi se dice que los Derechos Humanos
| “inberentes a la naturaleza humana”, parte fundamental de la “ dignidad humana ” ; desde este
oque resulta claro que los Derechos Humanos no son una concesién, sino una obligacién estatal para
1 los eiudadanos,

Una segunda posicién, basada en cortientes afines a lo que se conoce como © positivismo

[dico™ (25)

tiene en concreto, que Ias normas juridicas deben ser estudiadas por si mismas, sin recurrir a criterios
ranormativos. Siendo su més aito representante Hans Kelsen.

Dentro de las dos grandes corrientes citadas existen subdivisiones. Dentro del positivismo aun se
ide sostener que los Derechos Humanos nacen con las primeras pormativas internas, es decir, con las
neras normas consagradas en leyes nacionales, o podemos partir def momento en que tales derechos
Jlasman en Constituciones con rango jerarquico superior a la ley comim, o, todavia se podrfa decir
+ su nacimiento se halla en los primeros instrumentos internacionales adoptados en la materia. Como

secuencia de lo anterior se comprendera que las diversidad de tesis con respecto al positivismo es
lante extensa.

Bobbio Brnesto, L illision du fundament absoln, en “ Le fondement des droits de
L’homme, Firence 1996. p.5

Thompson J. José. Educacién y Derechos Humanos, Temas introductorios. Instituto
Interamericano de Derechos Humanos. Fundacidn Friedrich Naumann. “Fundamento
Histérico - Filoséfico de los Derechos Humanos. 1988, San José, Costa Rica
Ludovico, p.9

(hompson J. José. Ob. Cit. p. 10

T T




.

26

Del mismo modo no existe uniformidad en el pensamiento Jusnaturalista sobre los Derechos Humans
ya que al plantearse el problema de cuales son los Derechos Humanos, de cudl es la lista que de ell
debe acordarse, debe comprenderse que los derechos que se consideran fundamentales varfan en nime
y contenido segin el fugar y la época histérica.

Lo descritc a manera de inmtroduccién permitird enfocar en forma general tanto el Jusnaturalisn
como €] positivismo. A continuacién ya de una manera amplia se abordaran ambas posiciones; en s
aspectos més importantes iniciandonos con el Derechos Natural,

23 ELDERECHO NATURAL:

Desde la antigiiedad, filosofos y pensadores politicos han sustentado lz creencia de que tiene q
haber un Derecho basado en lo méis intimo de 1a naturaleza del hombre como ser individual o colestiy
Estando convencidos de que existia un Derecho natural permanente y valida, el cual era independiente ¢
Ia legistacién, la convencién o cualquier otro expediente imaginado por el hombre. Pues tras )
innumerables Derechos positivos y las costumbres, trataban de descubrir aquelias ideas generales
eternas de justicia y Derecho, que los seres razonables estaban dispuestos a reconacer en todas partes
que habian de servir como justificacion de toda forma de Derecho positivo. Y con respecto al contenic
especifico de ese Derecho natural, 4 lo largo de la historia se han expuesto muchas ideas.

Los primeros en plantear y discutir el probiema del Derecho natural fueron los pensadores griego
pues era obvio de que habia una gran variedad de leyes y costumbres en las diferentes naciones
pueblos, Lo que una nacién aprobaba, lo condenaba otra. Derivado de esto se planted la cuestion de.
el Derecho ¥ Ia justicia eran meros productos de Ia convercién, la utilidad o Ia conveniencia, o de
habia tras de esta variedad confusa algumos principios generales guias, permanentes v uniformes ¢
Justicia e injusticia, validos en todos los tiempos y para todos los pueblos.

Dentro de Jos filosofos griegos hubo algunos que adoptaron la opinién de que no existian principic
eternos ¢ inmutables de justicia. Estando convencidos de que las normas de derecho y justicia no era
sino arreglos casuales, que cambiaban con los tiempos, con los hombres y las circunstancias. De alli qu
algunos de los sofistas més destacados que ensefiaron en Atenas en el siglo V a. de C. Sostuvieron esi
opinién; teorfa esta que conducia a la negacién de la Justicia y ¢l Derecho.

He aqui algonas opiniones: (26)

“ Trasimaco ensefiaba que las leyes eran creadas por los hombres o grupos que estaban en el pode
con el objeto de fomentar sus propios intereses ™, * Afirmo decia que la justicia no es sino lo qu
conviene al més fuerte ” ;  Calicles, expositor de la teorfa aristotélica sostuvo que las leyes Ias hacia
los débiles y la multitud, porque éstos eran, en todo momento la mayoria, contrastaba el “derech
natural del hombre fuerte” con las leyes y convenciones de la grey. De manera semejante opinaba una
doscientos afios mds tarde “Carneades. Afirmaba que todos los seres vivos son llevados por instint
nateral, a buscar su ventaja personal, la justicia decia ( serfa mera locura ) porque implicaria el sacrifici
de una ventaja personal en aras de un ideal puramente imagipario™.

Entre otros filésofos que negaren la existencia de principios eternos e inmutables de justicia tenemos:
El sofista Protdgoras quien anticipando las opiniones de los positivistas modernos, sostuve que las leye
hechas por los hombres eran obligatorias y vilidas sin consideracién a su contenido moral. Dos siglo

- después, un escéptico Timdn se sumo a'la actitud positivista. sefialando las diversidades de 1a legislacior

26/ Bodenheimer, Edgar, Ob. Cit. P. 126 - 127.



27

sitiva en los diferentes Estados, negé que hubiera en el mundo nada semejante 2 una “justicia natural”
contrario que estos pensadores, que se negaban a reconocer la existencia de un Derecho natural, ia
wyoria de los filésofos mas destacados de la antigua Grecia adopto la creencia que hay ciertos
mentos en 1a naturaleza humana que son los mismos en todos los tiempos y todes los pueblos, y que
»s efementos encontraban su expresion en el Derecho. Las normas juridicas fundadas en esa naturaleza
itenian que era de cardcter permanente y validez universal. Denominaron a este elemento permanente
miversal del Derecho Physis ( naturaleza ). Era expresion de la constitucién fisica, mental y moral
nin a todos los hombres. Contrastaron este elemento permanente y universal del Derecho con otro
stable y variable, que era simplemente ¢l producto de un acuerdo o convencién temporal de una
erminada comunidad politica Liamindolo Nomos ( convencitn, norma creada por €l hombre ) El
mer elemento representaba para ellos la necesidad basada en causas naturales, mientras que nomos
nificaba la accion libre y arbitraria de un legislador humano.

El supuesto de un Derecho divino y natural, distinto de las leyes de cada Estado, 1o formulé Heraclito

35 -475 a. de C.) Le siguit el sofista Hipias que distingufa entre Derecho escrito y Derecho no
rito, describiendo el primero come conjunto de reglas casuales sometidas al cambio, en tanto que el
jundo era dado por los dioses y observado de la misma manera en todos los paises.

Platén ( 429 - 348 a. e C. ) crefa en la existencia de una idea eterna de justicia. Describiéndola como
armonfa orgénica de una repiiblica en la que cada individuo y cada clase eran llamados a ocupar el
ar que les estaba destinado v a desempefiar una funcidn apropiada.

Aristoteles ( 384 - 322 a. de C. ) supenia la existencia de una ley de naturaleza. Haciéndo una
tincién entre justicia natural y la convencional. La parte que es natural, decia, tiene ja misma
oridad en todas partes y es independiente de Ia opinién. La que es convencional es producto de una
1acién particular, un mero pronunciamiento positivo de un cuerpe legislativo ,

Sin embargo la idea de Derecho natural aicanzé su pleno desatrolio con la aparicién del estoicismo.

EL DERECHO NATURAL ESTOICO

La escuela estoica fué fundada por Zenén ( 350 - 260 a. de C. ) El y sus discipulos colocaban €l
icepto de “naturaleza ™ en el centro de su sistema filoséfico. Entendian por naturaleza el principio
tor que penetraba todo el universo, ( principio que en forma panteista identificaban con dios ) Ese
1cipio rector era de cardcter racional. Para Zendn todo el universo se componia de una sustancia y esa
fancia era la razén. El hombre era una criatura esencialmente racional. Al seguir los dictados de la
3n, conducia su vida de acuerdo con las leyes de su propia naturaleza cosmica.

Consideraban la razén como la base del Derecho v la justicia. La razén divina, decfan mora en todos
hombres, de cualquier parte del mundo, sin-distincién de raza ni nacionalidad. Hay un Derecho
rral basado en la razon. Vilido en todo el cosmos. Siendo sus postulados obligatorios para todos los
abres del mundo. Desarrollaron una filosofia cosmopolita fundada en el principio de igualdad de
o5 los hombres. El ideal iiltimo era un Estado universal en el que tados los hombres convivieran
idnicamente gniados por la razdn divina, T

Zl concepto estoico dei Derecho natural ejercié una fuerte influencia sobre el desarrotlo posterior del
echo y la filosofia juridica. Fué importante en la teoria y practica juridicas romanas.
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Fué una; base para la filosofia juridica de los padres de la iglesia y los pensadores medievales.
ademds su'influencia fue notoria en el Derecho natural clasico de los siglos XVI y XVIL Asi como’
las teorias de.la Revolucion francesa. Afirméndose que dondequiera que han sido proclamados co
principios eternos de justicia la libertad, la igualdad y la fraternidad de los seres humanos es [
influencias de los fi l6sofos estoicos. .

2,5 ELDERECHO NATURAL EN ROMA (27)

Fug¢ sobre todo la filosoffa estoica la que ejercié una fuerte y perdurable influencia en |
jurisconsultos romanos. Muchos de los més célebres maestros y practicantes del Derecho romano fuer
discipulos de Stoa.

El gran orador y hombre de Estade Cicerén { 106 - 43 a. de. C. ) fue adepto de la doctrina estoit
Para €l la justicia era emanacion del Derecho natural, como los estoicos, identificaba naturaleza y raz
suponfa que la razén era el poder dominante del universo. “ El verdadero Derecho, decia es la rec
razén, conforme a la naturaleza; es de aplicacién universal, inmutable v eternz; llama al hombre al bi
con sus mandatos y le aleja del mal mediante sus prohibiciones. ™ Sostenia; Este derecho no es una go
en Roma y otra en Atenas, Es obligatorio para todos los pueblos y naciones en todas Ias épocas.
Derecho Civil no es sino una aplicacién de este Derecho natural eterno. Una disposicién del Derec|
civil no es justa porque haya sido promulgada por el Estado; de serlo, las leyes arbitrarias hechas por }
tiranos habrian de ser consideradas como justas. Para ser justa, una ley tiene que estar de acuerdo o
los postulados morales fundamentales del Derecho natural,

Los jurisconsultos romancs de la época clésica ( siglo I a. De C Hast.a mediados del siglo TH
también fueron influenciados por la filosofia estoica. Distinguian entre Jus civile, jus naturale y J
gentium. El Jus civile era un Derecho aplicable finicamente a los ciudadanes romanes. Jus gentium &
un cuerpo de normas, principios y costumbres que se aplicaban a las controversias entre partes que 1
eran ciudadanos, sino meramente sibdites o extranjeros; era un cuerpe de reglas, costumbres
principios generales de equidad construido por la practica de los tribunales.

El jurista Gayo, que vivié a2 mediados del siglo Il d. C., caracterizé de lz siguiente manera el J
gentium: “Lo que Ia razén natural establecié entre todos los hombres y se observa por todos los puebla
es, el llamado Jus gentium, Es decir, consideraba los particulares usos, costumbres y principios ¢
equidad y buen sentido que constituian el Jus gentium romano como sinénimo de la razén natural.

Para Lord Bryce: “ El Derecho natural representaba para los romanos lo que es conforme a la razén,
lado mejor de la namraleza humana, a una elevada moralidad, al sentido comiin practico y a
conveniencia
general. Es simple y racional, frente a todo lo artificial y arbitrario. Es universal frente a 1o Nacional
local. Es superior a todo otro Derecho porque pertenece a la humanidad como humanidad y
expresion del propdsito de la divinidad o de la mas elevada razén del hombre ” (28 )

Los jurisconsultos romanos encontraron estas cualidades en su jus gentium y de ahi a concluir que
mismo era la expresidn de principios eternos de Derecho y justicia, y por elle coincidente con e Derect
natural.

27/ Bodenheimer, Edgar. Ob. Cit. pp. 133 2 136 _
28/ Bryce, James, “ The Law of Nature “, Studies in History and jurisprudence. Nueva York,
Oxford University Press 1901 p. 589,
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Un elemento importante del concepto estoico de Derecho natural fue el principio de igualdad, los
tsofos estoicos estaban convencidos de que los hombres eran en esencia iguales y de que las
scriminaciones entre ellos, por razon de sexo, clase, raza o nacionalidad eran injustas y contrarias at
irecho natural. Esta forma de pensar sobre la iguaidad humana gand espacio en la filosofia politica y la
encia juridica del Imperio romano. Sin embargo la influencia de esta filosofia fue meramente un
imento entre varios que contribuyeron a la tendencia a una mayor igualdad social, la cnal ‘se percibe en
periodo posterior 2 Apgusto. Pero este hecho de que algunos de los grandes emperadores del periodo,
mo por ejemplo Antonio Pio y Marco Antonic, lo mismo que algunos jurisconsultos como Papiniano y
ulo, estuvieron influidos por el estoicismo, no puede subestimarse la conexién causal entre esta
vsofia y el desarrollo de las ideas humanitarias e igualitarias en el Imperio romanc. Se hicieron varios
entos de adaptar el Derecho positive & los postulados del Derecho natural estoico, aunque el alcance
tales tentativas se limitd a ciertas medidas especificas y no afecté el cuerpo principal -ni a las
tituciones mas importantes del Derecho romano. Las instituciones mas influidas por la propagacion
la nueva doctrina fueron sobre todo las de la esclavitud y la de la familia.

Aunque este supuesto principio de la igualdad humana no fue llevado nunca a la préctica en el
perio romano, pudo haber sido un factor que influyo en las reformas legales por las cuales se fue
jorando gradualmente el status de los esclavos.. Muestra de ello fue que el filésofo estoico romano
neca pidié una regulacion mas humana de la esclavitud y algunos de los emperadores pusieron en
ictica medidas que provocaron una mejoriz en la posicidn juridica vy social de los esclavos.
rbigracia; el emperador Claudio decretd que un esclavo que hubiese sido abaridonado por su amo, por
6n de enfermedad o vejez quedase libre. Adriano suprimié entre ofras cosas las prisiones privadas
2 los esclavos, asimismo prohibié la venta de esclavos a quienes proveian de gladiadores los circos.
mbién se atribuyen ciertos cambios pare bien que hubo en la institucion familiar v que se debe & los
1ceptos estoicos del Derecho y la igualdad naturales. Ejemplo: En primer luger afects al status legal de
esposa romana y contribuyd a su gradual emancipacién del marido. Y en general hubo una serie de
es que beneficiaron notablemente a Ja esposa romana. Y con respecto a la relacion juridica de padres
tijos fue tambien tomando formas mis humanas, auque esto se fue realizando de manerz lenta ¥
dual; pudiendose decir que Caracalia prohibié la venta de hijos, salvo en caso de extrema miseria.
riano castigé los abusos del derecho del pater familias a matar a sus hijos. En las postrimerias del
iodo imperial se establecio la obligacién del padre de alimentar a sus hijos, el poder absoluto que
fa el padre de disponer de la propiedad de sus hijos adultos fue gradualmente restringido etc. No
sde afirmarse de modo algune, que la influencia del Derecho natural estoico fue el factor primario de
0 este progreso; pues hay que tomar en cuenta que todo acontecimiento histérico esta determinado
"un gran nomero de causas concurrentes. Si se puede decir ‘que muchos de los grandes hombres
tacados de la vida politica y juridica romana de Ja iltima época de la Repiblica v del periodo imperial
wvieron influidos por la filosofia estoica, siendo muy probable que esa filosofia humanitaria
empeiiase algrin papel en las reformas juridicas y- sociales que se realizaron en esos periodos de la
toria de Roma.

1 T
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26 ELDERECHO NATURAL CRISTIANO. (29} -

Durante la Edad Media todos los cristianos tuvieron tn mismo concepto de] universo: el expuesto

&l Nuevo Testamento y en fas ensefianzas de los Padres de la Iglesia. La filosofia jurfdica como |
demés ramas de la ciencia y e] pensamiento estuvo bajo el control de Ia Iglesia y sus doctrinas. Pero:
se perdié la herencia de la antigiledad. La concepcién de la naturaleza del Derecho que tuvo la Igle:
fue influenciada por los pensadores griegos ( especialmente Aristételes ¥ los estoicos ) asi como de |
Jjurisconsultos romanos. Temé el concepto del Derecho natural de los estoicos y de los juristas roman
que lo habian puesto a prueba en la teoria del Jus gentium. Pero el concepto de Derecho natw
adaptado a las doctrinas de 1a Iglesia cristiana fue aislado de su estrecha conexién con ¢l universo fisj
y transplantado a la esfera espiritual, convirtiéndose en un_Derecho divino manifestado por
revelacién. En cuanto tal, se contraponia e} Derecho humane, San Isidoro de Sevilla, eclesidstico d
siglo VII cuyas opiniones fueron parcialmente incorporadas al Decretum Gratiani ( Ia parte mas antig
del Corpus Juris Canonici } dice:

“ Todas las Jeyes son divinas o humanas. Las divinas se fundan en Ia naturaleza, las humanas en 1
costumbres; y estas difieren entre si porque los distintos pueblos han preferido distintas leyes ™

La Iglesia suponia que las reglas del Derecho natural eran anteriores a Ja organizacién del Estado

que ostentaban el caracter de verdaderas normas juridicas. Se las consideraba superiores a las normas (
Derecho positive ( exlesidstico o civil )y obligatorias tanto para el Papa como para los gobernant
seglares. Emst Troeltsch en un estudio realizado muestra la forms en que los padres de la Igles
tomaron de los estoicos la distincién -entre Derecho nataral absoiuto ¥ relativo, adaptindola a 1
ensefianzas de la religién cristiana. Para ellos el Derecho natural absoluto significaba el Derecho ide
que hubiera seguido imperando de no haberse viciado la naturaleza humana pura con €l pecado origing
De acuerdo al Derecho natural absolute, todos los hombres eran iguales ¥ poseian todas las cosas ¢
comiin, No habia gobierno del hombre sobre hombre, estos convivian en comunidades libres bajo
imperio del amor cristiano. El Derecho natural relativo era, por el contrario, un sistema de principic
Juridicos adaptados a la naturaleza humana, modificada por la caida. Del pecado original derivd |
obligacion del trabajo y con ello Ia institucién de la propiedad. La aparicién de la pasién sexual desput
del pecado, exigid las instituciones del matrimonio y de la familia. Del crimen de Cain surgié |
necesidad del Derecho y de la pena. Etc.

Santo Tomds de Aquino { 1226 - 1274 ) En su obra representa una ingeniosa sintesis del dogm
teocritico y escriturario cristiano con la filosofia aristételica. Las opiniones de Santo Tomas sobr
cuestiones juridicas y politicas muestran especialmente la influencia  de! pensamiento aristételic
adaptado a las doctrinas del Evangelio. Santo Tomas distingue cuatro clases de ley: eterna, natura
divinz y humana.

Laley eterna (lex aeterna }(30) esla “razén del gobierno del universo existente en el gobernant
supremo ”. Es la divina sabidurfa que dirige todos los movimientes y acciones del universo. Todas fa
cosas sujetas a la Divina Providencia son reguladas y medidas por Ia ley eterna. Y aundgue ningin se
humano puede conocer la ley eterna en toda su verdad, puede participar en ella de algin modo, pa
medio de la facnltad de la razén de que Dios le ha dotado. Esta participacién de la criatura humana en I
ley eterna es denominada por el Santo ley natural,

29/Ibid 142 - 144

30/ Aquino, Sto. Tomas. Summa Theologica, Trad. Ingl, de los padres Dominicos de la provincia de
Inglaterra, Parte II ( primera parte ), Quaestio 93. Art. 3. Citado por Bodenheimer. Ob.Cit.
pp- 145 a 147
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La ley natural es la tinica concepcidn que tienen los hombres de las intenciones de Dios.' Les da la
sibilidad de distinguir entre el bien y el mal, y por esa razén debe ser Iz guia y medida inmutable e
rariable de la ley humana. El precepto bésico del Derecho namiral es que debe hacerse el bien ¥
ttarse el mal. La razén humana aprehende como buenas todas las cosas a que €] hombre tiene
linacién natural.
Hay, primero una inclinacién natural a la propia conservacion, por virtud de la cual el hombre puede
nar las medidas necesarias a conservar la vida. En segundo lugar, hay una inclinacién natural de la
manidad a criar y educar a los hijos. Y como tercero, el hombre tiene una inclinacién natural a
1ocer la verdad acerca de Dios y a vivir en sociedad, 1a cual le lieva a huir de la ignorancia y a ro
mder al préjimo.(31). El hombre esta obligado también a no hacer dafio a nadie. Por ende, el
sinate, el adulterio, el robo y la difamacién son contrarios a los postulados elementales de Jjusticia
ural. :
La ley natural tiene que completarse con direcciones mas particulares dadas por Dios acerca de cémo
ven conducirse los hombres. Esta funcién la realiza la ley divina ( Iex divina ), que es la revelada por
»s mediante las Sagradas Escrituras y que est4 recogida en el Antiguo y en el Nuevo Testamento.
La tltima clase de ley es la ley humana ( lex humana }; Santo Tomés la define como “una ordenacion
la razdn para el bien comim, promulgada por quien tiene el cuidado de la comunidad *, (32) La ley
nana es asi un acto volitivo del poder soberano del Estado, pero para ser ley tiene que ser conforme a
az6n(33)  Si contradice algin principio fundamental de justicia no es ley, sino una perversion de la
. Siguiendo a Arist6teles, llama justas a aquellas normas juridicas encaminadas a conseguir el bien
cuerpo politico. Para lograrlo, el gobernante temporal tiene que esforzarse por observar aquellos
1cipios de la ley eterna que se reflejan en la ley natural. Una ley arbitraria, onerosa, que presctiba la
latria. Que no conduzca al bien comin o que exceda de los limites de la potestad del legislador es
1sta y no obliga .
conciencia a obedecerla, salvo para evitar escindalo o un mal mayor. Santo Tomis no parece
onocer un derecho de resistencia por parte de tos sitbditos contra un gobernante injusto, salvo en el
o de que el gobernante infrinja algiin mandato de la ley divina. Es de la opinidn que la autoridad civil
esponsable ante la Jglesia en todas las cuestiones que se refieran a lo sobrenatural y a la lex acterna de
e la Iglesia es custodia.
Bodenheimer manifiesta (34) Que la parte més importante de Ia filosofia juridica tomista es la teorfa
la ley natural. Es un primer intento de secularizar, al menos parcialmente la idea cristiana de un
echo natural divino. En opinion de Santo Tomés la ley natural; es expresion de la voluntad divina.
ha voluntad ha side dada a conocer al hombre no sélo por la revelacién divina, sino por la propia
'n humana. Esta doctrina prepar6 el camino para la racionalizacion del Derecho natural y su
mcipacion de la teologia en los siglos siguientes.

Ibid., Q. 122, Art 6.

Ibid. , Q. 90, Art. 4.

Ibid., Q. 90, Art. 1
Bodenheimer. Ob. Cit. p.148.
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2.7 LA ESCUELA CLASICA DEL DERECHO NATURAL. (35)

En el transcurso de la Edad Media el centro de la vida en Europa fue la Iglesia. Teniendo el contt
de la Educacion y la ciencia; siendo la més importante de las ciencias la teologia, Donde sélo p
revelacion divina el hombre podia conocer la voluntad de Dios; estando esta reservada a la Institueidn
1a Iglesia.

En oposicion a elio surge el protestantismo del siglo XVI; éste como religién aceptaba la afirmaci
biblica de que ante Dios todas las almas tienen igual valor y sacaba la conclusion de que todo ] mum
tenia acceso inmediato a Dios y no necesitaba mediacion de la Igiesia a través de un sacerdote.
protestantismo sostenfa atn la concepcién teolégica de que es Dios quien gobierna al mundo; pe
concedia al individuo un grado mayor de libertad de pemsar; le permitia su propia opimién de ]
intenciones de Dios y de las leyves y principios con arreglo a los cuales El dirigia el destino de
humanidad.

El ataque contra la jerarquia, iniciado en el sigio mencionado, iba dirigido contra ¢l orden espirity
del catolicismo y asi mismo contra el orden temporal del feudalismo. Surgi¢ por todas partes un espir}
de individualismo y liberalismo. En el terreno econdmico dirigié su fuerza contra ¢l sistemna econdmi
feudal, contra la servidumbre, los gremios y otras manifestaciones de coaccidn medieval, en &l camy
politico produjo una lucha contra la nobleza feudal y sus privilegios. En el dominio del Derecl
encontrd su expresion mas importante en la doctrina de Derecho natural que habfa de modelar el desti
del Derecho duranie largo tiempo. ”

De la misma manera que la idea de Dios protestante aceptaba que podia emplearse 1a razén huma
para discernir los caminos y las intenciones de Dios, la escuela del Derecho natural sostuvo que se pod
descubrir el Dereche unicamente por medio de la razén. Puede decirse que €] Derecho natural clisi
cubre el periodo que va desde Grocio hasta Kant y Fichte, extendiendose asi a lo largo de los siglos XV
v XVHL

Los defensores del Derecho natural en la época cldsica creian que habia un cuerpo de Derecho eten
¢ inmutable que la razén humana podia descubrir y aplicar 2 la recomstruccién de la socieds
responsabilizando a los dogmas teolégicos de la Edad Media el que esta situacién no se reconociera -
los siglos precedentes.

El Derecho eterno y natural consistia fundamentaimente en que el hombre nace libre e independient
No vivia originariamente en sociedad, pero habia hecho un contrato con otros individuos para defend
su vida y su propiedad. Por ese confrato transferia a la sociedad cierta clase de sus derechos y .
libertad, y la sociedad, a su vez, le garantizaba la proteccion de su vida y propiedad contra la invasion
otros individuos. Los derechos basicos del individuo como gozar de la vida, la libertad 'y 1a propieda
no debfan ser disminuidos por la sociedad, porque esos derechos los habia conferido Dios al hombre
eran anteriores a toda sociedad. Pues son derechos inalienables, naturales.

Entre los representantes més destacados de la primera etapa del desarrollo de esta escuela estén:
Grocio, Hobbes, Spinoza, Pufendorf, Burlamaqui y Wolf. (36} A continuacién aspectos importantes i
algunos de ellos. ’

Hugo Grocio { 1583 - 1645 ) Fué quien prepard el ferreno para la doctrina clasica del Derecl
natural, separando la Ciencia del Derecho de la teologia y la religion. Crefa como los estoicos, que hi
un Derecho natural que tiene su fuente en la naturaleza del hombre. Grocio definfa el Derecho natut
como “un dictado de Ja recta razoén que indica que un acto, segiin sea © no conforme a la naturale
racicnal o social, tiene una cualidad de necesidad moral o de bajeza moral * En esta definicién
Derecho natural queda divorciado de la revelacidn divina y de la voluntad de Dios, pero aparece ai
intimamente unido a la moralidad.

35/ Bodenheimer, Edgar. Ob. Cit. Pp. 150- 151
36/ Ibid. P. 155
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Para Grocio los principales postuiados del Derecho naturat son los siguientes: (37)
ibstenerse de lo que pertenece a otro
-onformarse a los pactos y cumplir las promesas hechas a otras personas.
idemmizar por cualquier dafio causado culposamente a otro.
1flingir castigo a los hombres que Io merecen.

Grocio oponia al Derecho natural el Derecho voluntario, cuyas reglas no podfan ser deducidas de
ncipios inmutables por un procedimiento claro de razenamiento y que tenia su unica fuente en la
luntad del hombre. En el Derecho internacional ( a cuyo estudio dedicé gran parte de sus esfuerzos )
»ia una combinacién de ambas formas de Derecho. El Derecho natural consistia para ¢l en aquellas
flas que han sido aceptadas como obligatorias por muchas o todas las naciones, perc tenia sus rajces
s profundas en los principios naturales de Ia vida social del hombre.

Definia el Estado como *una asociacidn perfecta de hombres libres, asociados para gozar de sus
echos y para utilidad comin” Se originaba por un confrato, pero generalmente el pueblo habia
nsferido su poder soberanc a un gobemante, que lo adquirfa como derecho privado suyo y cuyas
‘iones no estaban sometidas a control juridico.. Sin embargo el gobernante estaba obligado a observar
principios de Derecho natural y de gentes. Si abusaba de su poder, los stibditos no tenian, por regla
teral derecho a rebelarse contra él. S6lo en casos excepcionales de usurpacién o flagrants abuso de
ler estaba Grocio dispuesto a reconocer el derecho de resistencia.

Thomas Hobbes { 1588 - 1679 ) Parte de supuestos totalmente distintos a Jos de Grocio. Este creia
s el hombre es esencialmente un ser social y gregario, segin Hobbes el hombre es egoista y malvade.
estado natura] decia todos los hombres estaban en guerra contra todos los demds. La tinica medida de
lusto era el provecho, ya que todos los hombres tenian un derecho igual a todas Ias cosas. Afirmaba
s el poder de la razon inherente al hombre le ensefi6 que €] logro y mantenimiento de la paz era la meta
s digna de sus propositos y esfuerzos. Para asegurar la paz y hacer que se aplique &] Derecho natural
fa necesario que los hombres hiciesen un contrato mutuo por virtud del cual cada hombre aceptase
1sferir todo su poder y derechos a un hombre o asamblea de hombres, con la condicién que todos los
nas hiciesen los mismo. El poder asi constituido debe ser omnipotente para que pueda realizar su
sa de mantener la paz y el orden y proteger a los hombres de los ataques de los demés hombres. No
¢ que la omnipotencia del soberano excluya la existencia para é} de grandes obligaciones de cuyo
nplimiento  es responsable ante Dios bajo pena de muerte eterna.  El deber supremo del gobernante
parantizar la seguridad y el bienestar del pueblo y hacer aplicar los principios del de] Derecho natural,
mé Derecho natural al cuerpo de principios que la razén humana imaginé para hacer la vida pacifica y
ura. Definiendolo como: “el dictado de a recta razén que hay en nosotros, acerca de aquellas cosas
+ han de hacerse u omitirse para la conservacién constante de la vida y los miembros .

Era su pensar que el deber supremo del gobernante es “garantizar la seguridad 'y el bienestar del
blo y hacer aplicar los principios del Derecho natural *.

Thid. p.156
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Defendi6 en sus doctrinas politicas y juridicas una forma de gobierno que puede ser calificado «
“absolutismo ilustrado * y que habia de prevalecer en mucho paises de Europa en el siglo XVIIL |
base sociologica de su filosofia era una comunidad formada por individuos iguales, que posef:
propiedad privada, vivian del producto de su trabajo y regulaban sus relaciones mutuas por v
contractual, protegidos en su vida y posesiones por un gobierno fuerte, El Derecho natural de Hobb
1o s més que una guia moral para el soberano en tante que en sentido propio el derecho consiste en )
mandatos del soberano.

Baruch Spinoza ( 1632 - 1677) Crefa como Hobbes que ¢l hombre en estado de naturaleza es
gobernado, no tanto por la razén, cuanto por el deseo ¥ la voluntad de poder. Segiin &I, en estado 1
naturaleza el derecho de un individoo se extiende hasta donde llega su poder.

Todo individuo tiene un derecho soberano a todo lo que esté en su poder; en otros términos, que
derecho de cada uno se extiende hasta donde llega e} poder determinado que le pertenece, Y siendo
ley suprema de la naturaleza que cada cosa se esfuerce por mantener su estado tal como en ella |
encuentra, sin tener en cuenta ninguna otra cosa salvo ella misma, se sigue que cada individuo tiene 1
derecho soberano a' perseverar en su estado, es decir a existir y comportarse en la forma como es
naturalmente determinado.

En su opinién un buen gobierno otorgard libertad de ‘palabra a todos sus cindadanos y no intenta
conirolar sus opiniones y pensamientos. CGobernard segim los dictados de la razén y se abstendrd ¢
Oprimir 2 sus subditos. -

Sintetizando los resnltados de la primera etapa del desarrollo de la escuela Jusnaturalista, se puet
decir que ese periodo est4 sefialado por una creencia muy fuerte en principios eternos & inmutables qu
deben guiar la vide humana. Pero no hay garantias efectivas del cumplimiento de tales principio
Quedando en la categoria de postulados morales que deben ser observados por los gobernantes d
Estade. Las normas del Derecho natural son fuertes recomendaciones a la awtoridad soberana, pero #
salvaguardias efectivas de la libertad, No se percibe alin plenamente el cardcter individualista que hab
de alcanzar el Derecho natural en el curso de su desarrollo, aunque aparecen ya algunos rasge
individualistas en los sistemas de todos los pensadores como los mencionados.

Pues tanto Grocio como Hobbes y Spinoza entre otros, desarrollaron una doctrina juridica que vel
primordialmente en el Derecho un instrumento para evitar la anarquia politica. No dejaron de percib
que el Derecho debia ser también una salvaguardia contra el despotismo, y sintieron la necesidad d
imponer al gobernante, por lo menos ciertas restricciones morales, Pero, en conjunto, la primera etap
de la doctrina clésica del Derecho natural subrayé de modo primordial las caracteristicas que hacen di
Derecho un instrumento politico eficaz para evitar la anarquia y el caos.

El segundo periodo de la historia del Jusnaturalismo clisico estd caracterizado por un intento e
proteger eficazmente las normas del Derecho natural ante cualquier violacion por parte del gobiemo; ¢
Derecho se convierte en ese periodo en un instrumento para evitar la autocracia y €l despoilsmo. L
presencia de los gobiemos absolutos en toda Europa, hizo evidente lo mucho que se necesitaba de un
protector de la libertad individual contra las invasiones de los gobiemnos.  Siemdo fundamentale
aquellos aspectos del Derecho que hacen de €] una garantia de los derechos individuales. En esta etap
la teoria juridica acentiia especialmente la libertad, en tanto que en el primer estadio habia favorecid
mas |a sepuridad que la libertad.
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Esta nueva tendencia se manifesta en la teoria politica de Jhon Locke ( 1632 - 1704 ) Suponia este
tor que ¢l estado natural del hombre era de perfecta libertad y que en €], Jos hombres estaban en
vacién de determinar sus acciones y disponer de sus personas y perienencias segin les parecia
ortuno; siendo un estado de igualdad en el que ningin hombre estaba sometido a la voluntad o
toridad de otro. Ese estado de naturaleza se hallaba regido por un Derecho natural que ensefiaba al
mbre que, siendo todos iguales e independiente nadic debia perjudicar a otro en su vida, en su salud,
iertad o pertenencias. ' '
icke al contrario que Hobbes, rechazaba la monarquia absoluta como forma de gobierno, propugné una
snarquia constitucional, limitada.

El Derecho natural decfa Locke permanece como norma eterna para todos los hombres, legisladores o
tislados. ‘

El fin del Derecho, en su opinidn, no es abolir o limitar, sino comservar y ampliar la libertad.
smpre que la ley acaba, empieza la tirania”. En determinado momento de su pronunciamiento insinta
e el pader judicial ha de tener que ser el arbitro final que decida si el Derecho natural ha sido violado
r un acto legislativo. Por ofra parte al estudiar la separacién de poderes dentro del Estado no
:nciona el poder judicial, y subraya en cambio, el divorcio entre legislativo y ejecutivo.  Si reconoce
a garantia Gltima del Derecho natural: todo pueblo puede desplazar a su legislativo € incluso resistir al -
bierno en caso de guebrantamientos si el gobierno ha invadido injustamente la propiedad de los
bditos o se ha hecho duefio arbitraric de las vidas y libertades del pueblo.
1.as ensefianzas del barén de Montesquien ofrecen un complemento necesario a la filosofia juridica de
hn Locke; Ia combinaci6n de las dos doctrinas representa la forma mds alta y desarrollada que llegd a
:anzar el Derecho natural en su periodo clésico. Locke elabord una teoria clara y consistente del
recho natural, descuidando un sistema politico que garantizard la observancia del Derecho natural.

Por su parte Montesquieu se preocupa muy poco del derecho natural, teniendo la conviccién de que el
recho debe adaptarse a las condiciones geograficas, climéticas, religiosas y politicas de cada pais,
ndo un precursor de la escuela sociolégica del Derecho, mas que un defensor de la doctrina del
wecho natural. Decfa que para que no existiera abuso de poder y asi evitario - desde el punto de vista
la libertad de los ciudadanos la forma mas segura de gbbierno serd aquella en la cual los tres poderes
egislativo, ejecutivo y judicial ) estén estrictamente separados y cada uno de elles limite a los oiros
5; por este medio se evitard una extensién indebida del poder del gobierno en general. '
La combinacitn de estas dos doctrinas de Locke y Montesquien ( Derecho natural y separacion de
deres) forma la base filosdfica del sistema de gobierno norteamericano.
Y aunque en los Estados Unidos fue aceptada la idea de que el Derecho natural sélo podia ser
-antizado seguramente por la rama judicial del gobierno, la teoria no logrd prevaliecer en Inglaterra ni
Francia. En ambos paises se reconocié generalmente en los siglos XVII y XV la existencia de un
:echo natural, pero la idea de ese Derecho natural que sélo podia ser protegido contra toda clase de
ifaciones mediante una estricta separacién de poderes, no gané en ellos terreno, ni en la teoria ni en la
ictica.

En Inglaterra Sir William Blackstone escribié valiosos comentarios sobre las leyes de su pais y
sonia que hay un Derecho natural del que derivan su fuerza y autoridad todas las leyes humanas.
stenia que “ninguna ley humana es véilida si es contraria a éste” . Y con respecto al Parfamento se
muncia diciendo que “El poder del Parlamento es absoluto y no estd sometide a control *. Esta
;trina ha prevalecido en Inglaterra hasta hoy. Donde se confia la aplicacidn del Derecho natural a la
idencia de la mayoria parlamentaria, con la esperanza de que las normas del Derecho natural actiien
no restricciones morales a la omnipotencia del parlamento.



Opinién. semejante a las producidas en Inglaterra se produjeron en Francia, especialmente bajo
influencia de Juan Jacobo Roussean ( 1712 - 1778 ) También era de la opinién de que del
garantizarse el Derecho naturat colocando su aplicacion en manos de la mayoria. Peroen su doctrina
era & la mayoria de un cuerpo legislativo, sino a la mayoria del pueblo entero a la que habia de confia
la guardia y custodia del Derecho natural. Decia que en vez de llevar nna vida incierta y peligros,
hombre consigue, por medio del confrato social, la seguridad, la libertad civil y una garantiz de
propiedad. No esta sujeto a ningin otro individuo sino sélo a la voluntad de la comunidad. E} verdad
soberano es Ia voluntad general.. Segin €] la voluntad general tiene siempre razbn, aunque el juicio ¢
la guie no sea siempre ilustrado. De su teoria se desprende que esta puede conducir 4 una democra
absoluta, n la cual la voluntad de Ja mayoria no esté sujeta a limitaciones. Y donde no hay garantia
Derecho natural salvo la prudencia y la moderacién voluntaria de esa mayoria.

Las ideas de Rousseau ejercieron una gran influencia sobre las doctrinas politicas de la Revoluc
francesa. Y el efecto de esas ideas sobre la vida politica de Francia puede verse ain en la estruct
constifucional de Ia actual Reptblica francesa,, en la que 1z proteccion de los derechos naturales e
confiada al legislativo. Sin embargo rechazaba la idea de una democracia representativa, es decir una
forma de gobierno en la que gobernase el pueblo mediante representantes elegidos por él. Defendia
cambio una democracia pura o directa en la que el pueblo ejerce por si mismo la funcién legislati
Crefa que esta idea podia realizarse estableciendo pequefios Estados-Ciudades {parecidos a los
Ginebra su Ciudad natal ), unidos entre si por una especie de federacidn.

Las teorias politicas de Rousseau ejercieron una gran influepcia sobre el gran filoséfo alen
Immanuel Kant ( 1724 - 1804 ). Al igeal que Rousseau, consideraba lz libertad como un derecho inm
y natural del individuo. Diciendo que este derecho basico ecomprende en si mismo la idea de <
igualdad formal, porque postula que todo hombre es independiente y su propio amo. La dignidad de
persona exige que nadie pueda usar a otro hombre exclusivamente como medio para alcanzar
propositos, objetivas propios; tedo ser humano debe ser tratado siempre como un fin en si. La idea
libertad es un atributo esencial del concepto de Derecho. Kant definia el Derecho como “el conjunto
condiciones bajo las cuales el arbitrio de un individuo puede coexistir con el arbitrio de otro bajo unia.
general de libertad ™.

La teoria de] Estado de Kant corresponde en gran parte a la de Rousseau, Kant reconocia €] contn
social como un postulado de razdn, aunque admitia que desde el punto de vista histdrico era una hip6te
no demostrada. Consideraba al Estado como * la unién de una pluralidad de hombres bajo le
juridicas”. Ensu opinién la tinica funcién del Estado es garantizar el cumplimiento del Derecho.

Kant subrayé el principio de separacion de poderes y reconocié la existencia de un poder judicial
Jado del legislativo y el ejecutivo, no atribuia a aquél el derecho de examinar Ia validez de la legislaci
atribuia la coaccion directa Gnicamente al Derecho positive, Por esta razon debe ser considerado en
grupo de los autores que ven en la voluntad de una mayoria legislativa la inica garantia .
mantenimiento del] Derecho natural. '

Segiin Bodenheimer (38) No puede atribuirse a ningin expositor determinado del pensamiento de
escuela clasica del Derecho natural €l logre de los éxitos alacanzades. Fue conseguide por los esfuer
colectivos de varias generaciones de pensadores. Cada uno de ellos aportd una o varias de las pied
empleadas en la ereccion del edificio de [a moderna cultura occidental.

38/ Bodenheimer. Ob. Cit. p. 191.
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| LA RESURRECCION MODERNA DEL DERECHO NATURAL.

La teoria del Derecho natiral fue desplazada por ¢l histericismo y el positivismo juridico. Hecho
urride desde mediados del siglo XIX hasta comienzos del XX. Los juristas historicistas negaban la
istencia y la posibilidad de un Derecho racional e inmutable y trataron de explicar el Derecho por
erencia a su origen y desarrolio historicos. Por su patte los juristas positivistas y analiticos frataron de
iitar el campo de la teoria juridica a un andlisis técnico del Derecho positive, establecido y aplicado
r el Estado. De tal manera que la idea de un Derecho superior basado en la naturaleza o la razdn’y
perior a todo el Derecho positivo promulgade por el Estado tendié a desaparecer de la ciencia del
rrecho. Y de la filosofta juridica, estando a finales del siglo XIX casi extinguida.

Yero el siglo XX vid aparecer un resurgimiento del Derecho natural, las viejas teorias reaparecieron de
evo y proliferaron los intentos de formular nuevas teorias Jusnaturalistas. La causa de este renacer del
recho natural tiene su explicacién en la aparicién en el mundo de occidente de nuevas tensiones
liticas, sociales y econdmicas, las cuales ro podian ser resueltas a través de los conceptos e
tituciones del Derecho positivo.

gunos de los aspectos que contribuyeron a reconsiderar la naturaleza son los que a continuacién se
ncionan: Desde el siglo XVI en adelante el individualismo y el capitalismo con fuerte presencia en
ropa v América, transformaron la estructura social, econdmica y juridica del mundo occidental. En el
npo del Derecho dicha transformacion se produjo bajo ef influjo revolucionario de la escuela
snaturalista,

Pero no prevalecié por completo el racionalismo de esta escuela; ya que le hizo contrapeso la escuela
térica del Derecho, que era expresion de las fuerzas conservadoras. En su conjunto puede decirse que
: sistemnas juridicos del siglo XIX representaron una realizacién de los postulados del Derecho natural.
ante eso se enfrenté el positivismo cuando emprendié la labor de analizar los sisternas legales
istentes desde el punto de vista téenico. Dejando de lado la filosofia, porque el Derecho existente
recia en su conjunto satisfactorio y apropiado a las exigencias de la época, y no incitaba a la
seculacién filosdfica. _

Pero como la historia esta en constante avance y desarrollo, surgen nuevas fuerzas que discuten o
igan la validez de las cosas tal como existen. Y en la segunda mitad del siglo XIX el desafio al orden
stente lanze un movimiento en crescendo del proletariado, bajo el ampare del marxismo. Este
wimiento desencadend un ataque frontal contra el orden econdmico, social y juridico existente y donde
individualismo, el liberalismo, el capitalismo, el Derecho, el Estado y los demas valores reconocidos
rron objeto de una critica violenta y negadora, _

Cuante mas auge adquirié el marxismo sobre los trabajadores de Evropa, menos posible fue a fos
'ensores del orden social y juridico existente mantener una actitud pasiva ( quietista ) siendo necesario
;ptar el reto o admitir que todos los valores reconocidos hasta entonces en la cultura occidental no
recian la pena de que se les defendiera. Teniendo que recurrir de nuevo a la filosofia, con el
ipdsito de luchar contra las nuevas fuerzas que avanzaban o de pactar con ellas.

La mayor parte de las nuevas filosofias juridicas que surgieron en Europa a comienzos del siglo XX
1stituyeron intentos de hacer frente al socialismo. Y hay dos rasgos que son caracteristicos de todas
5. Por una parte admiten la necesidad de abandonar el individualismo puro y sin mezcla y un
mento social que se hace sentir en el reconocimiento del poder del Estado de interferir en el libre
go social de las fuerzas ¢condmicas. Con matices distintos los Jusnaturalistas modernos consideran el
recho, no como un mero instrumento para la proteceién y mantenimiento de los intereses individuales,
0 como medio de fomentar y promover €l bien comin. Muchos de ellos se muestran dispuestos
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hacer algunas concesiones nuevas a fuerzas colectivas de la época y a llenar la forma del Derecho con
mayor contenido social. Importante es subrayar que los nuevos Jusnaturalistas defienden generalme
los valores tradicionales frente al ataque revolucionario del marxismo. Buscan sus raices filosoficas
el pasado v tratan de conservar en la medida de lo posible, las instituciones y caracteristicas tradicions
del Derecho.

29  FUERZAS ECONOMICAS,

Por su influencia atn predominante como ideologia y que como préxis tiende a debilitarse veren
la interpretacion marxista del Derecho.

La teoria de que el Derecho es un producto de las fuerzas econdmicas fue desarrollade por Car
Marx (1818 - 1883 ) y Federico Engels (1820 - 1895)(39). siendo los fundadores del Ham:
“Socialismo Cientifico” quienes tomaron del filosofo alemén Hegel el métode dialéctico de
ipterpretacién de Tos fendmenos sociales,

Al igual que Hegel, Marx creia que la historia era una lucha de fuerzas contrapuestas que se daba e
forma de tesis, antitesis y sintesis. Pero mientras que para Hegel las fuerzas espirituales y las ideas e
los factores que dirigian la historia, para Marx v Engels la historia estaba determinada por las fuer
materiales. Marx afirmaba que una idea “no era otra cosa sino ¢l mundo material, reflejado por 1a me
humana y traducide en formas de pensamiento” De tal manera que ¢l orden politico, social, religios
cultural de una época dada estaba determinado segim Marx y Engels por el sistema material
produccién y cambio de marcancias existenies en esa sociedad; lo que se traduce en que todas
manifestaciones de la vida social estan causadas fundamentalmente por los fendémenos econdémicos.

Por lo que al Derecho se refiers, la dialéctica marxista tiene tres doctrinas fundamentales; la prim
es la teoria de la determinacion econdémica del Derecho. El Derecho es una “superestructu
construida sobre una base econdmica lo cual significa: que las relaciones juridicas, asi como las forr
estatales, no pueden ser comprendidas por si mismas, ni explicadas por €l llamado progreso general di
mente humana, sino que tienen sus raices en las condiciones materiales de vida... Con el cambio
fundamentos econdmicos se transforma mas o menos rapidamente toda Ia inmertsa superestructura (4!

De acuerdo a ello, 1a forma y contenido del Derecho son modelados por €] factor econdmico, y
conceptos y principios a4 priori empleados por los juristes no son sino reflejo de las condicio
econdmicas.

La segunda doctrina importante de la teoria marxista del Derecho s la del carécter de la clase de
Derecho. Segin Marx y Engels todos los sistemas juridicos, desde el comienzo de 1a historia hast:
momento actual, han sido creados por una clase econdmica gobernante. Y el Derecho no es mas que
instrumento utilizado por esa clase para perpetuar su poder y mantener sometida a una clase oprimi
Afirmando que el proletariado necesita del Derecho con el objete de aplastar y eliminar elemento
grupos hostiles. Hasta la completa victoria del comunismo y el establecimiento de una sociedad
clases.

La tercera doctrina se refiere a la desaparicién del Derecho en una sociedad comunista, la cual
fundamental en la filosofia juridica marxista. Crefa que ¢l socialismo { al que consideraba comc
siguiente estadio de la evolucién de la humanidad ) seria un sistema social superior al sistema capitalis

39/ Bodenheimer, Ob Cit. P. 250
40/ Bodenheimer. Loc. Cit. P.251
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i le precedia, y que un orden socialista o comunista de la sociedad podria prescindir de instrumentos
activos tales como el Estado y el Derecho. Referente a la teoria marxista Rudolf Stammler citado
r Bodenheimer rechaza el supuesto de que la vida social, en sus aspectos principales, fuese un
oducto de las fuerzas econdmicas y de que el Derecho fuese una mera superestructura del orden
ondémico. Para é] Ia vida social significaba la coexistencia de seres humanos bajo la regulacién externa

1 Derecho.

10 LA ESCUELA HISTORICA DEL DERECHO Y LOS FACTORES NACIONALES Y
RACIJALES. (41)

La primera de las modernas teorias histéricas del Derecho atribuia el fenémeno del Derecho 2 la
cion de factores nacionales. La renombrada escuela histérica de Savigny y Puchta consideraba el
erecho como producto, en primer lugar, del cardcter nacional y el espiritu peculiar de un pueblo.

Para comprender esta teoria juridica habria que analizar las condiciones sociolégicas del ambiente en
le se produjo. Los filosofos Jusnaturalistas de los siglos XVI y XVII habien tratado de encontrar la
rma ideal y maés perfecta del Derecho. Interesandoles las finalidades y propositos del Derecho, no sus
entes y origenes. Despreciaban la historia juridica; pues concebian el Derecho como producto de Ia
zén y de la accion voluntaria humana, no como un producto def desarrollo lento y evolucion histérica.

Necesaric serd sefialar que la era del racionalismo y el Derecho natural culmind en Europa con la
svolucién francesa de 1789. Donde los hombres trataron de edificar un nuevo orden, basado en los
incipios de libertad e igualdad y que los defensores més destacados del Derecho natural habia
oclamado como postulados eternos de la razén y de la justicia. La Revolucién fracaso en su intento
yt propagar muchos de sus objetivos obteniendo resultados parciales, ya que se produjo en Europa una
erta reaccién contra las premisas racionalistas. Fueron Inglaterra y Alemania los paises que frustraron
s intentos de extender Jos ideales de Ia Revolucién francesa, el movimiento contra el racionalismo
m6 auge y se hizo énfasis en las ideas conservadoras basadas en la historia y la tradicién. :

En el campo del Derecho y la filoscffa juridica este movimiento significd la acentuacion de la historia
11 Derecho y la tradicién juridica frente a los intentos de implantar un Derecho natural.

En Inglaterra fue Edmund Burke quien denuncié los excesos de la Revolucidn déndole mas
1portancia al valor de la tradicién y su desarrollo gradual. Se opuso contra la alteracion irreflexiva del
den politico v juridico del pusblo francés y sefialé a la historia, el hébito y la religién come los
wrdaderos guias de a accién social. Y en Alemania la reaccién fire afin més fuerte contra los principios
cionalistas y expansionistas de la Revolucién, desarrollando un movimiento antiracionalista, de
Iracter roméntico, irracional y muy naciopalista. En la ciencia de] Derecho el movimiento estuvo
presentado por la escuela histérica, siendo su expositor més destacado Friedrich Karl Von Savigny y su
scipulo Georg Friedrich Puchta. . _ .

Savigny expuso la concepcion del Derecho en un folieto De la vocacién de nuestro siglo para la
gislacion v la Jurisprudencia. A su juicio, el Derecho era algo que no podia ser creado arbitrariamente
»r el Jegislador. E! Derecho decia es un producto de “fuerzas internas que operan silenciosamente” y
tbe su origen a la “universal creencia del pueblo” Sus verdaderas fuentes eran la fe popular y la
ystumbre, las cuales se reforzaban por la jurisprudencia cientifica y la accion de los profesionales del
erecho. .

|/ Bodenheimer. Ob. Cit. pp 270 / 276
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Sabigny y Puchta de acuerdo con su teoria preferian el Derecho comsuetudinario a la legislai
estaban convencidos de que el Derecho consuetudinario era la expresion méas genuina de la “cree
universal del pueblo ”. La teoria citada a todas luces es la antitesis de la Jusnaturalista: pue
racionalistas crefan que las normas juridicas podian ser descubiertas y formuladas en un cédigo,
consultando la razdon humana.

La escuela Jusnaturalista, como doctrina revolucionaria miraba el futuro; Ia histérica su anti
miraba el pasado.

211 TEORIA RACISTA DEL DERECHO.

Otra "teoria del Derecho, de origen relativamente reciente, s ia que hace derivar el origen y desar
del Derecho a factores etnograficos y del caricter peculiar de las naciones. Y asi surge la doct
racista del Derecho, convertida en creencia oficial en la Alemania nacionalsocialista. Pars compre]
esta teoria Gtl serd exponer algunos aspectos de sut_escenatio histérico:

Asi como Ia Revolucién francesa ( 1789), la Rusa ( 1917) mmpactd grandemente a Europa y al my
en general; pues la bolchevique predujo soscbra y agitacién en mucho lugares. Se incitaba a
trabajadores a unirse bajo la direccién del partido comunista y a demribar el capitalismo. |
movimiento internacional produjo en Europa central unz ola de reaceion ¥ contraataque, Organizinc
movimientos contrarevolucionarios, cuyo objetivo primordial erz destruir el movimiento mar
internacional.

Las més poderosas de estas organizaciones fueron el partido fascista en ltakia y €l movimic
nacionalsocialista en Alemania. El alemén estaba dirigido por Adolfo Hitler y sus ideales genen
aunque 1o sus métodos se oponfan al marxismo. EI principio sobresaliente en que se basaba
filosofia fue la raza, la cual domina todas las manifestaciones de la vida social, incluyendo el siste
Juridico del I reich.

Segiin su teoria unz nacién es una comunidad ligada por lazos de sangre y su espirity y cultura e
condicionados por su alma racial, donde el Derecho, como todos los valores culturales se transmite po
sangre. El Derecho debe ser puesto al servicio de la més alta funcién de] Estado y que de acuerd
Hitler, es mantener la nacién pura en sus caracteristicas raciales ¥ espirituales vy protegerla cor
influencias raciales impuras. Segin la teorfa nacionalsocialista, para entender Jos principios del Dere:
aleman es necesario remontarse hasta el Derecho de las antiguas tribus germanicas en las que se real
por primera vez la conciencia racial del pueblo aleméan , En la Alemania descrita la nacién se identil
conunaciertarazay su filosofia del Derecho es una forma de materialismo roméntico que considera |
sustancia fisica (la sangre) como la sustancia de todas las cosas.

2.12 ELPOSITIVISMO EN LA CIENCIA DEL DERECHO :

* Fue el matemético y filésofo francés Augusto Comte, a quien se puede considerar como fundador |
positivisme moderno, quien distinguia tres grandes etapas o estados en la evolucién de a humanid
“Decfa que un primer estado es teoldgice, en el cual todo Io que ocurre { fendmenos ) son explicados §
referencia & causas sobrenaturales y a la intervencicn de seres divinos,

El segundo es ¢l estado metafisico, en el cual e] pensamiento recurre a principios e ideas que s
concebidos como existentes més alla de la superficie de las cosas ¥ como constitutivos de fas fuen
reales que actian en la evolucién de la humanidad.

El tercero y tiltimo estado es el positivo, que rechaza todas Jas construcciones hipetéticas en filosaf
historia y ciencia v se limita a la observacién empirica y la conexion de los hechos, signiendo |
métodos utilizados en las ciencias naturales” {42)

42/ Comte, auguste. Cours de Philosophie, Trad. Ingl. Resumida de Martineau “The Positive
Vol.1 p.2. Ci por Boenheimer, Ob Cit. P. 303
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e acuerdo a Bodenheimer * La ley de los tres estados ”, aungue criticable como interpretacién general
: la evolucién humana, es fitil para poner de manifiesto el desarrollo del pensamiento humano desde
ymienzos de la Edad Media hasta mediados del siglo XIX. Ya que por ejemplo en lo que se refiere al
impo de la filosofia juridica, se ha visto que la interpretacion del Derecho en la Edad Media, estaba
lertemente determinada por consideraciones teologicas 'y ponia al Derecho en conexion intima con la
welacion divina y la voluntad de Dios.

El periodo compredido desde el Renacimiento hasta aproximadamente mediados del siglo XIX se
aede calificar como periodo metafisico de la filosofia juridica. Muestra de ello es que la doctrina
Asica del Derecho lo mismo gue las filosofias histéricas del Derecho sostenidas por Savigny, Hegel y
larx se caracterizan por un fuerte elemento metafisico. Pues trataron de explicar la naturaleza y el
gnificado del Derecho por referencia a ciertos principios Gltimos concebidos come operantes més allé
: la superficie empirica de las cosas. De tal manera y en consonancia con Bodenheimer; ni la razén
ema de los filésofos Jusnaturalistas, ni el espiritu del pueblo de Savigny, ni el espiritu universal de
egel, ni la desaparicién del Estado de Marx, pueden ser juzgados y medidos en términos del mundo
npirico.

Son metafisicas pues van mas alla de la apariencia fisica de las cosas y parten del supuesto de fuerzas
wisibles y causas #ltimas que hay que buscar mas alld de los hechos de la realidad.

A mediados del sigio XIX se produjo un fuerte movimiento contrario a las tendencias metafisicas de

s siglos precedentes que e conoce con el nombre de * positivismo » , el cual como actitd cientifica
ichaza las especulaciones aprioristics y metafisicas, confia en los datos de la experiencia y trata de
1alizar los hechos inmediatos de la realidad, negéndose a ir mas allé de los fendmenos de la apariencia
¢ las cosas. )
a base del Positivisme fue el éxito logrado en el dominio de las ciencias naturales durante la primera
iitad del siglo XIX y se quizo aplicar al campo de las ciencias sociales los métodos empleados en las
lencias naturales. Estos son: la observacién; siendo uno de los principales métodos empleados en las
lencias naturales, el cual consistia en una observacion cuidadosa de los hechos empiricos y los datos
erceptibles por los sentidos, se esperaba que éste métodos al emplearse en la ciencias sociales produjera
ssultados andlogos a los de las ciencias naturales; es decir igual de fructifero y valioso.

Y como la ciencia natural no se detiene sélo a la reunién v observacion de los hechos; sino también
e la conexidn e interrelacién de los hechos, infiriendo de los fendmenos ciertas Jeves causales que ligan
n fendmeno o grupe de hechos con otro fendmenos o grupo de hechos; también adoptaron los
psitivistas este método aplicandolo a las ciencias sociales. Y trataron de aplicar esta ley a los
sontecimientos historicos.

El positivismo se propagé a todas las ramas de la ciencia social, y la juridica no fue la excepcitn. En
| campo de la teoria juridica asumié varias formas, las cuales se pueden clasificar en términos generales
n dos grupos: positivismo analitico y positivismo sociolégico. Comiin a estas formas de positivismo
s Ia tendencia a eliminar de la teoria del Derecho la especulacién metafisica y filosofica y a limitar el
ampo de la investigacion cientifica al mundo empirico, la jurisprudencia analitica se ocupa del andlisis e
jterpretacién de las reglas juridicas efectivas, establecidas por los érganos del Estado. Concibe el
lerecho como, un imperativo del poder gubernamental, como un mandato del soberano. Siendo su
bjetivo principal clasificar Jas reglas juridicas positivas, mostrar su conexion ¢ interdependencia dentro
el marco total del sistema juridico y definir los conceptos generales de la ciencia del Derecho.
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Por su parte el positivismo sociglégico emprende la tarea de investigar v describir las varias fue
sociales que ejercen uma influencia en el desarrollo de! Derecho. Analiza no las reglas juridica:
cuanto tales, sino los factores que las producern, comparte con el positivismo analitico una act
puramente empirica respecto al Derecho, considera finicamente las reglas positivas que han producidc
poderes que en Ja sociedad crean el Derecho, investigando su-origen sociologico.

La escuela analitica, fue fundada en Inglaterra por John Austin {1790 - 1859 } mantuvo una filos
utilitarista de la vida, el prineipio de utilidad le parecia la prueba decisiva del Derecho, trazé una i
tajante entre la Ciencia del Derecho y la Ciencia de la ética. Consideraha la primera como la te
auténoma e independiente del Derecho positivo. Para &l la Ciencia de Ia Jjurisprudencia se ocupa de l¢
positivas o simplemente de leyes en sentido estricto, sin considerar su bondad o maldad, La ciencia d
legistacion para el era una rama de Ia ética que tenia como funcitn determinar el patrdn con arregh
cual habfa de medirse el Derecho positive v los principios en los que deberia basarse para mere
aprobacién. Esta separacién de la teoria del Derecho vy la ética por la que propugnaba Austin, es uns
las caracteristicas de Ia jurisprudencia analitica. El Derecho positivo, en opinion de &, es cosa
completo distinta del Derecho justo o ideal. De acuerde a su teoria ef Derecho positivo es un mand
del soberano.

El elemento imperativo en el Derecho es considerado por Austin como sw caracteristica t
significativa.

Con respecto al positivismo socioldgico, la mejor manera de comprender su significado es estuc
las doctrinas del socidlogo austriaco Ludwin Gumplowicz ( 1838 - 1909 ) di6 una base sociologica ¢
teorfa positivista de que el Derecho es esencialmente un gjercicio del poder del Estado, afirmaba gue
factor que mueve la historia humana es la lucha de las diferentes razas por la supremacia y el poder.
esa fucha Ja raza mis fuerte subyuga a la mas débil y establece una organizacidn para estabiliza
perpetuar su dominio. Esa organizacién es el Estado, y el Derecho es uno de los instrumentos 1
importantes para lograr sus objetivos. El Derecho es una forma de vida social que surge del conflictp
grupos sociales heterogéneos y desiguales en poder. Aspira a establecer ¥ mantener el dominio del gru
mas fuerte sobre el més débil, empleando para ello el poder del Estado. La finalidad v la idea direct
del Derecho es el mantenimiento y perpetuacién de la desigualdad politica, social y econémica. No &
Derecho que no sea expresién de una designaldad. En ese aspecto el Derecho es un reflejo auténtico (
Estado, que también aspira dnicamente a regular Ia coexistencia de gupos raciales y sociales desigual
mediante la soberania del grupo més fuerte sobre el més débil. El Derecho no puede surgir fuera (
Estado, porque es esencialmente unz emanacién del poder estatal. Consideraba que las nociones
Derecho natural y de derechos inalienables son productos absurdos de pura imaginacién, carentes
significado como los conceptos de volunted libre, © de razén. El supuesto de que el Derecho se ocu
del establecimiento de la libertad v la igualdad entre los hombres es una manifestacién de extray
espiritual decia; y que la verdad es el extremo opuesto, E] Derecho es universalmente lo contrario de
libertad y ia igualdad. Es el dominio de los fuertes ¥ los pocos sobre los débiles y los mucho ¥ por
tanto expresion de desigualdad y diferenciacion social.

Despugs de haber enfocado apreciaciones y opiniones sobre las teorias del Derecho por diferent
personalidades relacionadas con esta rama del saber, que regula la aplicacién de la justicia y que con
se dijo al principio es el término medio entre la anarquia y ei despotismo. Importante serd conoc
siempre dentro del positivismo un poco de lo que se conoce como Ia teoria pura del Derecho; la cual fi

propagada por Hans kelsen y de acuerdo a Bodenheimer (43) debe ser considerada como una de |
doctrinas jurfdicas

43/ Bodenheimer, Ob. Cit. P 321
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nas influyentes de nuestros dias. Es un intento de eliminar de la Jurisprudencia todos los elementos no
uridicos. Derecho y Estado han de ser entendidos en su pura realidad juridica, y las disciplinas exirafias,
:omo psicologia, sociologfa y ética han de ser desterradas de la Ciencia juridica. Kelsen define la
-iencia del Derecho como el “conocimiento de normas y entiende por norma un juicio hipotético que
leclara que el hacer o no hacer un determinado acto debe ir seguido de una medida coactiva por parte del
istado” Y que el Derecho es un sistema gradual de tales normas coactivas, €s, en esencia un orden
:oactivo exterior. Este orden recibe su unidad del hecho de que las miiltiples normas de que se compone
i sistema juridico pueden ser referidas a una fuente Gltima. Esta fuente es la norma “ basica ™ o
‘fundamental ”, que identifice a la Constitucién politica de un pais. El grado siguiente, en orden
lescendente, lo constituyen aquellas normas generales gue han sido establecidas mediante la legislacién.
42 funcién de estd consiste en determinar el contenido de Ias normas generales y establecer érganos y
yrocedimientos '

( tribunales y tribunales administrativos } para la gjecucién de esas normas. El grado que sigue son los
uicios y decisiones administrativas. Una norma general necesita ser individualizada, es decir, ser
iplicada a un caso particular y el agente de esta individualizacién y aplicacion concreta es el poder
udicial. El concepto de Constitucién o norma fundamental de Kelsen es aplicable a cualquier forma de
wbiernc. La :

constitucion puede ser la de una autocracia despdtica pura o la de una democracia progresiva. Por lo
[ue para el las caracteristicas distintivas de una y otra no tiene ninguna importancia. Niega
ategéricamente la posibilidad del Derecho natural; afirma que el Derecho no es un orden eterno y
agrado, sino un compromiso de fuerzas sociales gue luchan entre si. Es un aparato puramente mecénico,
:apaz de proteger y sancionar cualquier orden politico, sacial o econémico.

Su doctrina es acaso la expresidn- méis acabada del positivismo analitico en la teorfa juridica. Es
aracteristico del positivismo juridico segiin Bodenheimer contemplar [a forma del Derecho mas que su
ontenido moral o social, limitarse a la investigacién del Derecho tal como es, sin considerar su justicia o
njusticia y tratar de liberar a la teoria juridica de toda cualificacién ¢ juicio de valor de naturaleza
wolitica, social o econdmica.

Por su enfoque y andlisis, necesario serd penetrar la visién que sobre las_escuelas del pensamiento
uridico hace Michel E. Tigar, lo que viene a ser un complemento y ampliacién de lo ya descrito, dice:
* Para situar nuestra teorfa sobre las relaciones entre la lucha social y el cambio de Ia leyes fuera de
tros modos de encarar ¢l derecho, debemos hacer un examen critico de las principales escuelas juridicas

le Occidente: gl positivismo, Ia escuela del derecho natural, la teoria sociolégica v el realismo juridico,

i como describir Ia posicién asumida por ¢l jurista austriaco Kar] Renner, cuya tentativa de resumir las
lociones marxistas sobre el derecho y €l Estado constituye un esfuerzo precursor en ese campo™ (44)

POSITIVISMO:

Sobre ¢l positivismo juridico Tigar sefiala, que florecio en la época del positivismo cientifico de
lugusto Comte, Siendo su principal expositor en el siglo XIX el ya mencionado John Austin, quien
nsiaba diferenciar el derecho temporal, de la ley de Dios y de aguellos valores morales cuya fuerza
mperativa era independiente de la imposicion del poder soberano. Para los positivistas, la funcién de Ia
iencia juridica consistia sencillamente en determinar cudles eran las reglas que previsiblemente aplicaria
1 poder del Estado.

4/ Tigar, Michael E. El derecho y el ascenso del capitalismo. 1886, México D.F. Siglo veintiuno
cuarta edicidn p. 266
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La teoria de Austin era caracteristica de la Inglaterra del siglo XIX. Sosteniz que una lev en particy
podria criticarse como buena o mala, moral o inmoral, pero que ¢l terreno propio de la ciencia
derecho era el estudio del sistema de normas generales que se imponian ( en forma de disposiciol
dictadas individualmente ) por un soberano identificable. Los problemas sobre quien ejerce el poder y
que hace con el es cuestion que se ha planteado siempre; pero el hecho de convertirlos como hace Aust
en los inicos temas legitimos de reflexitn juridica, es revelador de la confianza depositada en
capacidad de la burguesia de ejercer el poder y de cimentar sus pretensiones sobre el orden juridico,
filosofia del derecho se basaba entonces, en los mecanismos de gjercicio del poder, de tal manera que
positivismo juridico se centraba en un soberano identificable, el cual puede recibir distintos nombres
en la creacién que ese soberano hace de una ideologia juridica que justifica y explica sn gjercicio (
poder piiblico.

El derecho no es una cosa, tampoco el poder estatal es una substancia nj ur objete. Y un defecto q
s encuentra en la raiz del positivismo consite en que convierte en cosa el derecho y el poder piblico;
hace para poder estudiarlos mejor, pero acaba describiendo el derecho en forma distorsionada porque
hecho de considerarlos como una cosa termina por integrarse en la compresién del derechq,

Segiin Tigar: La ideologia juridicay el poder estatal se encuentra siempre en proceso de surgimient
de cambios que imponen y de cambios que sufren, y de desaparicién. Los positivistas no miran sino
estructura de las relaciones sociales, mientras que lo que importa indagar esti en su evolucién. 1
anterior hace comprender por qué el positivismo Juridico resulté una tendencia muy grata al pensamien
juridico de Ia burguesia desde el siglo XIX. Pues una clase social tan solidamente cstablecida, pe
temerosa d¢ sus oponentes, enconirark especialmente valioso un sistema de pensamicnto que niega |
pasado revelucionario y se concentra en el cardcter actual, es decir, presente de su poder. En ot
tiempos existié la Historia, manifiestan los positivistas, pero ya no existe mas.

El DERECHO NATURAL:

Alrespecto, Tigar afirma que la confianza en la existencia de un orden natural era caracteristica d
la jurisprudencia de la burguesia insurgente, y sus idedlogos no tenian reparo en atribuirse Inspiracid
divina. Sostiene que las teorias del derecho natural se basaban en el discernimiento; que son normativs
en el sentido de que asignan validez o acierto a la ideologias juridicas fundadas en Dios, la Naturaleza, |
Razén, la Intuicidn o el Reconocimiento. Ejemplo de ello es que “La Naturaleza y ... el Dios de |
Naturaleza™, dice la declaracién de Independencia; y la Declaracién de los Derechos del hombre y de
Ciudadano francesa afirma que la Asambiea nacional astia sélo como portavoz de Dios al formular
lista de libertades. Si bien es cierto que se pueden reconocer elementos de jurisprudencia de derech;
natural en los escritos de la burguesia revolucionaria en una etapa avanzada de la misma en su camin
hacia la copquista dei poder, es equivocado considerar equivalentes la jurisprudencia del derecho natura

¥ la ideologia revolucionaria. Al respecto Max Weber escribid: “Detecho natural ha sido, asi, 1
denominacion comin gue se ha dado a aquellas normas que deben su legitimidad no a su origen derivadi
de un legislador egitimo, sino a sus virtudes inmanentes y teclbgicas. El derecho matural fue, pues, &
forma especifica de legitimidad de un orden creado revoluciondriamente. La invocacién del dereche
natural ha sido repetidas veces el método por el cual las clases en rebeldia legitimaban sus aspiraciones
cuando no les era posible { o no lo hacfan ) apoyar sus reclamos sobre normas religiosas positivas o I
revelacién divina. No todo derecho natural, sin embargo, ha sido “revolucionario” en sus objetivos, en ¢
sentido de que proporcionara justificaciones para la impogicién de ciertas normas per medio de la
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iolencia' o de la desobediencia pasiva contra un régimen impetante. En efecto, el derecho natural
mbién ha servido para legitimar poderes autoritarios de los més diversos tipos.” (45)

Pero va sea que lo emplee una clase revolucionaria en procura del poder y otra que lo detenta, la
léologia juridica del derecho natural supone el reconccimiento de una norma convalidadora que esté
1era del sistema ( preexistente o por encima de €] ). Cualquiera sea la forma que asuma, esa norma es
or naturaleza inverificable, aunque los tedricos del derecho natural procuraron diferentes medios para
iperar esta objecién. Muestra de ello fue que Kant propuso que toda persona debiera obrar como si sus
stos fuesen, por un acto de su voluntad, la ley general. Y Bentham intenté una evaluacién del placery
| dolor, y recomendé un derecho del méximo placer para el mayor nimero de personas. Sin embargo
abria que sefialar que tanto Kant como Bentham escribian dentro de su época y para su época. Y 1o se
ftuaban en absoluto al margen de! sistema social que integraban. Daban por supuesta la validez de los
ostulados fundamentales de su sociedad, ¥ no comprendian el caricter esencialmente cambiante de los
£5€05 Y necesiqades de los hombres; no percibieron la forma en que los deseos, las necesidades, y la
ercepcidn de de los mismos, estin condicionados por Ia sociedad contemporanea y por la clase social..

Algunos autores modernos de la corriente del derecho natural tratan de justificar su eleccién de una
leologia juridica fundamental recurriendo a principios Gltimos de los que afirman que tienen una
ceptacién tan general que no requieren prueba.

Tigar sosticne que las similitudes y iz creciente vinculacidn entre las escuelas positivistas y
1snaturalistas reflejan la identidad esencial de sus objetivos. Los tebricos del derecho natural del
Jecidente moderno, 2l igual que los positivistas, trabajan con los mismos materiales: la ideologia
aridica de la burguesfa triunfante. Micntras los positivistas destacan el sisterna coercitivo que la
ieologia aplica) los partidarios del derecho natural concentran su atencién sobre las promesas de
(bertad humana que esa ideclogia formula inevitablemente; es decir ambos convergen en el mismo
roblema aunque desde diferentes dngulos. Ambos se sitban dentre del problema que analizan, més gue
iera de él. ‘ '

Sefiala sin embargo, un caso excepcional entre los juristas del derecho nafural, y es el de sir Henry -
laine, cuya obra Ancient Law se considera un clésico en la evolucion del derecho inglés. representa la
scuela histérica inglesa, se basa en una norma convalidadora, lo que fo sitia entre los autores de la
orriente del derecho natural

El interés de Maine abarcaba los sistemas juridicos primitivos, el derecho romano, el feudalismo, y el
lerecho burgués de su época, conociédosele ante todo por una extraccion de Ancient Law, que expresa
u punto de vista: La evolucidn de las sociedades progresistas hasta el presente ha sido un camino del
‘Estatuto al Contrato™ Querfa decir que el desarrollo gradual e inevitable del orden juridico mundial
iabia consistido en ir desechando obligaciones legales basadas en la posicién social ( y lazos familiares )
iara sustitnirlas: por acuerdos concertados en forma presuntamente libre ( contratos ) entre las
lersonas. Y si es verdad que el poderio creciente de la burguesfa trajo consigo una expansién progresiva
iel campo de apcién- de-los- coatratos. Tigar incluye a Maine entre los juristas del derecho natural,
iorque ‘en prich:r lugar consideraba que este proceso histérico era intrinsecamente bueno y justo, al
dentificar la sociedad capitalista de los contratos con el bien obvio y evidente, asumiendo una actitud
dealista como lzli de John Lock o los forjadores de la declaracidn de Independencia. En segundo lugar,
Jaine se situaba mediante su aseveracién precedente dentro de su propio sistema nacional. Era incapaz
le imaginar que el capitalismo britanico y sus leyes no fueran una forma suprema y final, en vez de una
tapa histérica que algin dfa se superaria. Y por iiltime adoptaba lo utépico de la libertad de

t5/ Tigar, Michael E. Pb. Cit. p.26 -
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contratacion tan popular en la Inglaterra del siglo XIX cuando ¥a hacfa tiempo que habia perdido to
relacién con la realidad. Maine no se referia a contratos reales & histéricos celebrados en el siglo XT
Se trataba de contratos idealizados entre gente hipotética dotada de igual poder de negociacién y de
misma libertad para dejar de negociar,

El aporte de Maine al pensamiento juridico britanico consistié en depurar el derecho natural d
contrato ¥ la propiedad librandolo de todos esos elementos humanos,

EL REALISMO JURIDICO:

Como reaccion contra el rigor positivista y el derecho natural inverificable, el periodo de fines di
siglo XIX y comienzos del XX produjo dos escuelas de pensamiento muy vinculadas entre si: el realism
Jjuridico y la escuela sociolégica,

Los realistas reaccionaban contra la tendencia comitin de los positivistas as{ como de la corriente d
derecho natural, de enfrascarse en Ia elaboracién abstracta de sistemas. Desde de Pufendorf, Grocie
Montesquieu en ¢l siglo XVII hasta Maine y Austin en ¢l XIX, la ideologia juridica de la berguesi;
cuando se la elaboraba formalmente, se expresaba en un sistema coheremte de principios juridico
interrelacionados, Ese sistema. constituia, para cada uno de esos autores, “el derecho” y Io que u
tribunal debia hacer para emitir una decisién sobre un caso particular era encontrar en ese cuerp
normativo la regla aplicable e la controversia que tenian entre si. Los realistas se rebelaron contra es
nocién del derecho como una especie de “omnipresencia perpetua”. Ellos buscan el derecho en Iz
sentencias de los tribunales. Su sentencia serfa “ Lo gue yo entiendo por derecho es la prediccion de &
que los tribunales efectivamente hardn, y ninguna cosa més pretenciosa que eso”. La estructuracién di
una imagen del derecho a partir de los fallos particulares impuestos a los litigantes posee la ventaja di
librarlo en cierta medida de sus mixtificaciones optando por las reglas de prictica en lugar de o
fundamentos aparentes ¥ del pretendido
acatamiento judicial a las teorias juridicas. En vez de sumirse en las generalizaciones de las obra:
juridicas, o de una Constituciés, o de los legisladores ¥ sus leyes escuetas ( o palabreras, pero siempre
imcompletas), los realistas ansiaban ver cémo funcionaba el derecho cnando se lo ponfa en préctic:
respecto de los individuos en {as sentencias judiciales,

ESCUELA SOCIOLOGICA:

Diferenciandose tanto del positivisme como del realismo, Ia escucla sociologica emprendid el estudio
del derecho desde una perspectiva mas amplia. Actitud que remonta sus origenes a Max Weber. Max
Rheinstein; editor de las obras mas importantes de Weber sobre sociologia del derecho ha resumido los
planteamientos fundamentales de Weber, los cuales se pueden leer en el siguiente parrafo: “El punto de
partida es la nocién de conducta social, que se define como... aquella clase de comportamiento humano
que se relaciona con el comportamiento de los demés y se orienta hacia él en su propio curso. La
conducta social puede ser orientada hacia la idea de que existe cierto orden legitimo. Tal orden
efectivamente existe, a su vez; o, lo que significa lo mismo, posee validez en la precisa medida en que la
conducta social se orienta efectivamente 2 &l. Un orden es llamado (por Weber ) convencion cuando su
vigencia estd asegurada por la perspectiva probable de que ¢l comportamiento que se aparte de ¢ chocard
con la efectiva desaprobacién { relativamente ) general de cierto grupo determinado de personas. Tn
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rden se llamard derecho cuando estd asegurado por Ia perspectiva de que un equipo de personas
specificamente preparado para ese fin, ejercerd una coercion (fisica o psicolégica ) destinada a imponer
n comportamiento acorde con ese orden, 0 a vengar su quebrantamiento.” {46)

Segin Tigar, Weber se atiene mas o menos rigidamente a su definicién del derecho en sus obras, y
o emite juicio alguno sobre Ia justicia de una ideologia juridica ( que €l llamaria un orden legitimo )
pmo requisito previo para catalogarla como convencién o como derecho. El estudio socioldgico del
erecho, al menos en su obra descriptiva, esta libre de valoracion.

Otros socidlogos del derecho continuaron y complementaron la obra iniciada por Weber en Economia
sociedad, aunque con menor inmpulso histérico y comparativo. El gran mérito de ese estudio radica en
ue revela el impacto de la ideologia juridica sobre la vida de las personas y pone al desoudo los
lementos que juegan en la determinacion de cuindo y en qué casos y formas se les han de aplicar
anciones o represalias. Los exponentes de la escuela sociologica han estudiade en profundidad el
npacto de los intereses individuales y de grupo sobre el ejercicio del poder piblico, y la utilizacion de la
leologia juridica para expresar y codificar las retaciones sociales.

Se le puede sefialar a Weber que su pretensién de que se movia libre de valoracién era falsa de
cuerdo a su obra. bosgueja v compara ideas juridicas divorciadas de las sociedades que las engendraron

procuraba aislar métodos de jurisprudencia y elementos de ideologia juridica de épocas y lugares
mpliamente dispersos. Sus enfoques no pueden separarse de su preocupacién fundamental como
acidlogo: la de demostrar la creciente racionalidad de las sociedades occidentales en medio de la
rogresiva burocratizacién del Estado, con su poder de asimilar, absorber y manipular.

Weber miraba el derecho como una administracion y de ese modo, no podia encarar la posibilidad del
ambio social fundamental. Podia estudiar €] pasado como cosa sucedida, pero no podia vishumbrar €l
resente como cosa de la historia. .

En su estudio Tigar también hace mencién de Karl Renner, cuya obra es acreedora de una atencion
special en estudios sobre economia politica y derecho. Renner, sefiala el vinculo entre formas juridicas

lo que liamé el  “sustrato econdmico™ que otorga a esas formas su cardcter histérico especifico.
iendo abogado sus conocimienos sobre economia eran amplios. En las instituciones de derecho privado
e propuso emplear el sistema sociolégico marxista para la construccion del derecho. Se ocupo sélo del
erecho privado, de aquelles principios del orden juridico que regulan las relaciones entre las personas, y
ntre éstas y las cosas. Centrd su atencién sobre ciertas categorias del derecho civil sobre la propiedad ¥
) comtratos que Se originaban a fines de la época romana y todavia seguian en uso enire los juristas
Uropeos. '

Renner escribja manteniéndose en la tradicion positivista en el sentido de que admitia como derecho,
nicamente las normas dictadas por los soberanos. Destacando la vinculacién entre economia y la
leologia juridica, Renner Cita a Marx. “La transformacién originaria del dinero en capital se produce asi
n estricta conformidad con las leyes de la produccion de las mercancias y con las leyes de propiedad
ue de alli se han derivado. No obstante, el resultado es : 1- que el producto pertenece al capitalista y no
I trabajador; 2- que el valor de ese producto... incluye un plusvalor en que el trabajador ha invertido

6/ Tgar, Michael. . Ob. Cit. P. 275
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trabajo y el capitalista absolutamente nada, y que a pesar de ello pasa a ser propicdad legal «
capitalista; 3- que el trabajador conserva su fuerza de trabajo para el futuro y puede volver a venderls
encuentra un comprador ... En otras palabras, la ley no se ha violado; por el conirario, encoentra el ma
de funcionar perpetuamente™ (47)

Los elementos de la vida econdmica se asocian de acuerdo con formas prescritas por el derecho, g
forma parte de la ideclogia de una clase dominante. Se preocupd y dedicéd a mostrar con detalle g
las forma juridicas son la superestructura bajo la cual se desarrollan las verdaderas relaciones
producceidn capitalista, y que aquellas formas se utilizan al servicio y para el fomento de esas relacion
Mostrd que:las formas juridicas, que en su conjunto constituyen la ideologia juridica burguesa, encub
ia compulsion que ia burguesfa ejerce de hecho en su condicién de clase de empresarios y capitalis
financieros. '

A pesar de su aporie dnico al estudio de la ideclogia burguesa, su eriterio de que las normas juridic
subsisten mientras su contenido se modifica segin las condiciones sociales, de acuerdo a Tigar
equivocade. Pues aunque las normas juridicas son €l producto del sustrato econdmice, ¥ son modela
por é€l, la burguesia manipula con esas normas juridicas y con el poder plblico para hacer efectivos s
propositos.

En el siglo XXX la ideologia juridica de la burguesia triunfante dio un alcance ilimitado al contr:
de] trabajo, y contenia un mito diferente: el mito de Ia libertad, el cual fie desenmascarado por Renn
Habla de normas juridicas que pierden su funcién social ¥ mueren. Comenta Tigar que no es ese, ¢
embargo, el destino de la mayoria de los elementos de ideologia juridica que han perdido su fiuncién; p
gjemplo en Francia, la burguesia podria haber entrado en tropiezos en el siglo XIX sin dejar de seg
pagando a la nobleza los tributos determinados y exigidos segiin una ideologia que ya habia perdide
funeitn secial ¥ se habia convertido en un obsticulo al progreso. Pero la antigua ideologia, como estd
respaldada por el poder del Estado y apoyada en la fuerza no murié, hubo que matarla,

47/ Renner, Karl. Citando a Marx. Tomado de Tigar, Michael E. OQb. Cit. P, 280.
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'RITICA DEL DERECHO MODERNO

i FORMALISMO JURIDICO.

E! Formalismo Juridico es conforme a Oscar Correas (48) una concepcion de la ciencia juridica que
iene en Hans Keisen y la teotia pura del Derecho su mas insigne expresién. Correas presenta algunas
ineas del pensamiento Kelseniano con &l objeto de mostrar el nicleo del moderno formalismo juridico, ¥

nanifiesta:

Toda ciencia intenta formular conocimientos que tienen pretensiones de universalidad; es decir,
onocimientos que de una u otra forma, pretenden ser validos para un grupo mumeroso de casos
oncretos, si es que no para todos Ios casos. Por consigniente toda ciencia intenta JHICIOS universales;
jendo esa su pretensnon, sin embargo con respecto al derecho hay algo singular: cada pais, y muchas
reces hasta cada provincia dicta su propio derecho. Caracterizéndolo: 1- su contenido variable y 2- su
orma normativa.

Ei derecho siempre aparece como norma { conjunto de normas ), de contenido diverso segin las
ociedades de que se trate; teniendo la apariencia de lo contingente, de lo que siendo asi bien podria ser
l¢ otra manera de haberlo querido el legislador. Por o tanto no ¢s posible ciencia alguna a su respecto.
is decir no es posible conocimiento universal alguno, aunque si es posible conocimiento empirico,
;asuistico, que es la forma en que se estudia y ensefia ¢l derecho positivo.

Pero la caracteristica, de la normatividad, si presenta el cardcter de lo ev1dentementc umversal Una
jorma siempre tiene la misma forma, v es sobre esta idea que sc asienta la teoria Kelseniana y sobre la
wal se monta su concepeién de una ciencia juridica, que tendria por objeto el andlisis de esas formas
\ormativas. De tal manera que la ciencia juridica agota su objeto en el problema de la validez de las
1ormas, sin Tlegar nunca al estudio de lo que Kelsen llama “eficacia », es decir el problema de si los
siudadanos se conducen o no como lo establece la norma.

En la doctrina Kelseniana para nada inferesa si las normas son justas o no; basta con que sean vélidas.
i6lo interesa la pregunta es esta norma valida o no 7 Y para contestarla a la manera Kantiana, se elabora
1 priori la categoria juridica del deber ser. Se procede asi: 1) Ia experiencia oftece al jurista un
jinnumero de normas que pretenden ser vélidas y solicitan su aplicacién. 2) Como saber cudles deben
splicarse v cudles no 7 Si puede a ellas aplicarse la categoria del deber ser juridicos entonces son
1ormas validas y deben aplicarse ( otra cosa muy distinta al margen de la ciencia juridica es que se
ipliquen o no. 3) Pero, cuindo una norma juridica es vélida ? Kelsen responde que cuando ha sido
sroducida por el érgano que, confome a otra norma superior, estaba facultado para hacerlo.. De ello se
fesprende que la suya sea una teoria del estado de derecho y que se e haya reprochado continuamente
que no sirve para los regimenes “de facto”.

La ciencia juridica de acuerdo a esta doctrina en realidad no conoce “actos humanos™ sino normas: el
sonocimiento juridico dirigese pues a estas normas que confieren a ciertos hechos el cardeter de actos
juridicos ( o antijuridicos ), y que a su vez son producidos por actos Jurldxcos semejantes, Es la forma,
la que confiere juricidad o antijuricidad, la que es objeto de la ciencia juridica. Por ello no es de
ninguna manera arbitrartio denominar a esta actitud cientifica como “formalisme juridico™ .

Lo descrito no agota el pensamiento de Kelsen, pero constituye de acuerdo a Correas el nudo de Io
que interesa sefialar: el caracter y sobre todo el objetivo de Ia ciencia que propone; pues Kelsen propone
una actitud cientifica que tiende a 1) sefialar el derecho ( establecer cudles normas valen y cudles no ),
2) con prescindencia de cualquier valoracién politica. Es una ciencia apropiada para quienes desean
aplicar

48/ Correas, Oscar. Introduccién a la critica del derech.o moderno. Universidad Auténoma de Puebla,
Universidad Autonoma de Guerrero. México 1982,
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¢l derecho con sxactitud sin atender a sus contenidos concretos. Y ante la pregunta A quién le convie
esz actitud cientifica ? la respuesta es politica: le conviene a la burguesia, interesada en que su esta
funcicne o mejor posible, sin que padie se pregunte si eso estd bien, si es justo, ete. Es una ciencia
servicio de la politica de la burguesia, no tanto por lo que estudia, sino por lo que no estudia.

Kelsen sostiene orgullosamente que su teoria pura del derecho “ha sido vitperada desde
izquierda y desde la derecha” (49). Pero Correas le sefiala que sus Ultimas investigaciones fuen
realizadas en norteamérica y costeadas por la Fundacién Rockefeiler. Y aunque esto no es objeto -
tacha, Indica emtonces que no es lo més apropiado que se diga que la suya no es una ciencia apolitica.

Es de hacer notar que los intentos de criticar los contenidos juridicos siempre serdn tachados por |
formalistas como un regreso al jusnaturalismo y a la metafisica. 'Y ante Ja interrogante del porqué ha.
ser criticable el contenido de una norma, Correas manifiesta que el fundamento epistemolégico de
critica, s que no se trata de _epistemologia, sino de polftica. Y dice gue 1a eritica del derecho es u
cuestién politica y no un problema cientifico.

El Kelsenianismo ha sido denominado con propiedad positivismo juridico, pues declara interesar
sblo por el derecho positivo tal cual es, y no tal cual podria ser, o deberia ser. Los modernos formalist
podrian ser con propiedad llamados neo- positivistas juridicos; no sélo por su pretensiones de hab
superado a Kelsen, sino por su parentesco filoséfico e ideol6gico con lo que se ha dado en Ilam
neopositivismo y filosofia analitica. La ciencia juridica neopositivista es una ciencia en e} senti
estricto de la palabra; ademds es la Gnica ciencia que se ha desarroliado en el campo del derecho. D
existe uma ciencia marxista de o juridico; no sélo por imposibilidad tedrica de que exista, sino porq
nadie ha intentado desarrollarla con la profundidad con que io han hecho los neopositistas. La critica
los neopositivistas no debe hacerse en el sentido de atacar la cientificidad de su préctica, sinoc a 1
cbjetivos de la ciencia, que no es otro que la conservacion de la sociedad burguesa a través d
perfeccionamiento del derecho.

EL JUSNATURALISMO (50)

El penssmiento jusnaturalista comstituye una metafisica juridica. Siendo el supuesto metafisico
existencia de una naturaleza humana que, de una u otra forma , funda los derechos naturales. Ya que
hombre por el hecho de serlo, le pertenecen ciertos derechos que son anteriores al Estado vy «
consecuencia deben ser reconocidos por éI. La lista de tales derechos depende un tanto de los gustos d
jurista gue se toma el trabajo de enunciarlos.  El derecho a solicitar la proteccion estatal frente
cualquier ataque a la propiedad privada de los medios de producién, es uno de esos derechos naturale
El jusnaturalismo es de alguna manera, la critica del derecho positive y postula al menos tedricament
que las normas pueden ser injustas y en caso de serlo deben abrogarse. Es la tnica tendencia burgue:
que intenta mirar al derecho desde fuera del derecho; y mal o bien, ofrece un eriterio para la eritica d
derecho tal cual es. Y por eso
seglin Correas, cabe preguntarse A qué se debe la insistencia con que el neopositivismo combate |
jusnaturaiismo ? . No hay que olvidarse afirma que con todos sus méritos cientificos, el formalism
positivista es una doctrina justificatoria del orden juridico burgués, y con todos sus demeritos teoldgict
¥ su justificacion a la propiedad privade, €l jusnataralismo es €] imico fundamento extranormativo de |
lucha

498/ Correas, Oscar. Ob. Cit. p. 12
50/ Ibid. p. 15
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sor los hoy llamados “derechos humanos™; resultando de esto que por ejemplo, tortarar es injusto, los
:acrificios humanos son malos, porque todos los hombres son iguales, tienen fos mismos derechos y
mnire ellos el de la vida, el de la defensa en juicio y el de la integridad fisica, son los que siempre ha
wstulado el jusnaturalismo.  Los positivistas no acordes con ello, aducen que no tiene nada de
sientifico. Sin embargo Correas, dice que esta no es una cuestion cientifica sino politica. Y recalca que
10 hay duda que el jusnaturalismo no puede competir en cientificidad con el neopositivismo, pero el
yroblema no se agota en la cientificidad. Y si el problema no se ve ya del lado de Tos derecho humanos
sorrientemente reconocidos, sino del lado de lo que podria llamarse “derecho natural a no ser explotado y
smpobrecido hasta limites infraliumanos”, el jusnaturalisme adquiere dimensiones de ideoclogia politica
le la mayor importancia. “ Esti claro, por otra parte, que &5 posible un materialismo socialista donde
10 ingrese ningiin elemento ético, Un gran nimero de texios de Marx demuestran que la explotacion
sapitalista y el poder de la méquina sobre el trabajador es una situacidn objetiva que nada tiene que ver
son la voluntad de nadie. Pero en otros textos se demuestra que en Marx la constatacion de la
xplotacién objetiva es sélo el fundamento tedrico de la contienda politica. Los textos en que Marx
lestila su profundo odio hacia les explotadores de nifios por ejemplo, le quitan a su obra el cardcter de
sientificidad que muchos quieren seguir viendo para justificar sus posiciones académico

burocraticas.” (51) '

A juicio de Correas, la postura de Marx es en el fondo, una posicién ético-politica con fuertes rasgos
wsnaturalistas. Sefialando, que es claro, el odio no es cientifico como dirdn los neopositivistas juridicos.
£ indica de nuevo, que no se trata de conocer el mundo sino de transformarlo; v que el jusnaturalismo
tebe ser considerado a su juicio igual que las religiones; por lo demas el jusnaturalismo es impotente
sara explicar la existencia de las instituciones juridicas. Pues ningén jusnaturalista conseguird nunca
sxplicar partiendo de la naturaleza humana, por que existen los contratos o por qué una persona juridica
:s un ente susceptible de adquirir derechos y contraer obligaciones.

EL SOCIOLOGISMO (52)

También llamado historicismo juridico, es un tipo de pensamiento segiin el cual el derecho es un
‘producto”  de la historia. Dificil de definirlo por lo variado de las formas en que se presents, pero
siempre ¢ulmina en lo mismo en eso: la historia inmediata de las condiciones sociales explica el ser asi
Je las normas y las concepciones juridicas. Ejemplo de ello s que la presencia en ¢l orden juridico de
ma ley de trabajo y los contenidos concretos de ella se explicardn por las luchas obreras anteriores a su
sromulgacién. .

El sociologismo es una forma de positivismo juridico, aungue en un sentido distinto que el
Kelsenianismo. En el caso del sociologismo la “positividad” consiste en que se acepta el derecho, tal
:ual éste es, pero atendiendo, si a sus contenidos concretos.

Las formas sociol6gicas de explicaciones del derecho son segin Correas, en Gitima instancia,
justificatorias del orden juridico burgués. Porque qué mas quiere la burguesia que una actividad tedrica
:uyo resultado consiste en explicar que el derecho es asi porque asi es como resulta histéricamente
secesario 7 Y cita a Leon Duguit, diciendo que es un ejemplo brillante de esa posicion Por qué existe la
istitucién juridica liamada “propiedad 7 Sencillamente la propiedad es una institucién juridica que se

51/ Thid. p. 17
52/ Ibid. p. 18
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ha formado para responder a una necesidad econémica, como por otra parte todas las instituciol
Juridicas, y que evoluciona necesariamente con las necesidades econdmicas. Este economicismo es
caracteristica mas notable del sociologisme juridica vy conduce en definitiva a una post
obcecadamente burguesa, como lo muesira el mismo Duguit: “ A que necesidad econdmica ha venid
responder, de una manera general, la institucion juridica de la propiedad 7 Es muy sencillo, y
advierte en toda sociedad: se trata de la necesidad de afectar ciertas riquezas a fines individuale:

colectivos definidos y por consiguiente, de Ia necesidad de garantizar y proteger socialmente ¢
afectacién, -

El sociologismo estd irremediablemente perdido en la marsfia de la particularidad y la contingenc
Y es la comprobacion superficial de Ia diversidad de ordenamientos positivos, lo que conduce a much
Juristas a refugiarse en €l formalisme juridico. Los sociclogistas precupdndose por los conteridos,
logran construir una ciencia del rigor de la que logran los formalistas, Y por su parte estos sdlo
ocupan del ser normativo del derecho.

EL VOLUNTARISMO (53)

‘Voluntarismo se puede ilamar a una concepeion del derecho segin la cual su ser asi se explica por
voluntad del legislador. Y es en estc que las tres “tendencias _  formalismo, jusnaturalismo
sociologismo_ se dan la mano. Esto es también lo que las convierte en doctrinas reaccionarias muy
pesar de los méritos cientificos y diddcticos que cada wna posee.

Son reaccionarias porque e AMtimo término postulan la obediencia civil ai derecho positivo; y con
quedo expresado del jusnaturalismo, €ste termina siendo, en este aspecto, 12 mas progresista de est
doctrinas.

El voluntarismo de los formalistas se expresa por la negativa cuando se opotiet a toda consideraci¢
de los contenidos juridicos, o cuande expresamente formulen la imposibilidad de constra
conocimientos cientificos sobre un objeto _ el contenido de las normas _ que se caracteriza por &
contingencia, Al preguntar segiin Cotrea a un formalista por la presencia de cierta norma de derach
civil, si es consecuente, debe responder que si es vélida es porque fue dictada asf, dir4 que eso es v
problema ajeno a la ciencia juridica.. Es decir entonces que, dentro de los limites de su ciencia, la finic
explicacidn es la voluntad del Jegislador.

Por su parte el jusnaturalismo postula un criterio extrajuridico ( metafisico ) para juzgar acerca de |
Jjusticia de las normas, pero no posee ninguna explicacion para los contenidos positivos de éstas. Frente
una norma contraria at derecho natural, el jurista sélo esté capacitado para decir de su injusticia y de |
necesidad de su abrogacién; pero no posee ningiin elemento tedrico para explicar por qué fue dictada t:
notma ni por qué lo fue en tal sentido Y 10 en otro. En consecuencia la presencia del la norma s
explicard exclusivamente por la voluntad del legislador. :

Y con respecto a los sociologistas, con mds o menos margen estin obligados a responder Io mismy
poTque no poseen ninguna teoria que les permita sugerir que la sociedad esti por encima de io
individuos y las circunstancias. En sus andlisis siempre habra luger para la posibilidad de que, en otra
circunstancias particulares o con la intervencidn de oiros hombres, las normas hubieran sido distintas.

53/1Ibid. p.20
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Con la critica del Derechio moderno concluye ¢l estudie de las escuelas ¢ corrientes del pensamiento
juridico del presente capitulo, el cual nos permitid conocer aspectos importantes del Derecho de
acuerdo a su raiz, sea esta jusnaturalista o positivista. Al inicio del capitulo se subrayaba que la razén de
ser del Derecho y logicamente de los Derechos Humanos es el hombre, €], es su fundamento; pues a €l
va dirigido v a €l se aplica. [El capitulo siguiente tendrd como objeto de nuestra investigacién enfocar
3| tema de Educacién en Derechos humanos; necesario para que sino a corto por lo menos a mediano o
largo plazo y talvez en uma forma idealista pretenda que conociendo y ensefiando esos derechos
nherentes 2 nuestro ser, las relaciones humanas sean mas armoéniosas y se recurra menos a la legislacion
para resolver nuestros problemas. Conscientes que el didlogo mediante el respeto, comprension y
tolerancia son los canales idéneos para solucionar los mismos.






CAPITULO I
3. EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS

La educacion en Derechos Humanos debe ser ¢l interés prioritario de la familia y del Estado como
ente organizador de la politica en general ¥ dentro de esta de la politica educativa,

En Guatemala estos derechos se encuentran comprendidos en la Constitucién Politica de la Repiiblica
en el articulo 72 donde establece: “Fines de la educacion. Se declara de interés nacional In educacién, la
instruccién, formacién social y la ensefianza sistemdtica de 12 Constitucién de la Reptblica y de los
Derechos Humanos “, Y por su parte la ley de Educacién Nacional decreto 12 - 91, articulo 2, inciso fy
g plasma como fines de la educacién en Guatemala “Promover la ensefianza sistemitica de Ja

Constitucién Politica de Ia Repiiblica, el fortalecimiento de la defensa y respeto a los Dereches Humanos
¥ a la Declaracidn de los Derechos Humanos™

El propésito del presente trabajo de tesis es precisamente dar un aporte basado en ley y que a través de
a investigacién se sugiera que la Educacién en Derechos Humanos sea una labor sistematicz de fa
amilia y de Ia escuela, y en el caso de esta, debe impartirse con una metodologia adecuada y asf se
laga realidad practica lo que pretende la legislacion en el péarrafo precedente,

Como consecuencia de lo anterior necesario serd dar algunos enfoques del término educacién;
tené Sanchinelli dice: “ La ensefianza en Derechos Humanos persigue educar a las personas para que
prendan 2 convivir en paz, respetando su dignidad personal y la de sus semejantes. Esta paz se genera
on la armonia entre las personas y se refleja en Ia tranquilidad social del pais. Es decir un cindadano
ducado en derechos humanos conoce sus responsabilidades v derechos como integrantes de ana familia,

e una sociedad y de un - pais. Esto contribuye al buen funcionamiento ¥y equilibrio de las instituciones
ue conforman la sociedad” (54)

os¢ Bonifacio Barba afirma que : la educacién eomo proceso intencional, es la blisqueda de realizacién
¢ un bien y un ideal de formacién humanos. Por ello, se la puede comprender como una empresa
tloral 0 moral. Los Derechos Humanos son, en tanto afirmaciones de bienes humanos, un ideal de
mvivencia y formacién histérica asi como su condicitn de valores ( ... ) (55)

Paulo Freire sefiala “ La educacién en general y en particular Ia piiblica puede mejorar con profesores
ogresistas _ deseosos de formacion permanente _ que vivan y sepan transmitir esa sensibilidad tan
cesaria de acuerdo a lo que nos ocupa y asi lograr una educacién para la calidad, calidad de la
beacién y educacién y calidad de vida™, Agrega que “ la teorfa debe ser coherente con Ia préctica
mando en cuenta el contexto tedrico con el real donde se desenvuelve el alumno * (56)

{ Barba, José Benifacio. Ob, Cit. Pag 99.

f Sanchinelli, F. René Manual de Educacién Para la Paz y Derechos Humanos, 1992,
Guatemala, Bisel, S.A, pag.6

 Freire, Paulo. Politica y Educacién. 1997. México D.F. Siglo veintiuno editores, S.A. pag. 39.
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Hay que sefialar que Paulo Freire es uno de los grandes pedagogos-pensadores de nuestra época, po
sobre todo profesor y que propone una educacién progresista, liberadora y revolucionaria en lacual e
educador se idemtifique plenamente con su labor transformadora, de cambio social, considera que ]
educacicn es el factor fundamental def cambio social. dice: * Es muy cierto que Ta educacion no es k
palanca de transformacién social, pero sin ella esa transformacién no se da ™ (57) .

De acuerdo a Freire 1a accion pedagégica es una accion social histérico y existencial. Y se parte d
un andlisis social, de las condiciones de la existencia humana; la educacion es pensada como medi
para crear otra sociedad; tiene la exigencia de ser una respuesta adaptada a las necesidades, problemas |
circunstancias concretas del desarrollo de 14 persona y la socjedad. Estd en contra de la domeésticacion
det alumno, pues 8ste como sujeto de la educacion debe ser respetado en su dignidad y sin discriminacié
alguna darle Ia oportunidad del desarrollo integral ( afectivo, cognoscitivo y psicomotriz) mediante 1
ensofianza . Comprendiendo que el alumno como sujeto de ese proceso ensefianza aprendizaje puede s¢
un nifio, adolescente, joven , adulto o mayor; pues para ¢l, humanista por excelencia su preocupacién pa
¢l ser humano siempre sale a relucir en sus obras; preocupandose por e] marginado, por el discriminadc
por el explotado, por el pobre y como no 5005 seres determinados podemos con la educacién com
instrumento salir de ciertas condiciones infrahumanas pero para ello se necesitan educadore
progresistas; dice que la educacién es permanente en estos términos: * La educacién es permanente n
porque lo exija determinada linea ideolégica o determinada posicién politica o determinado interé
econdmico. La educacién es permanente en razdn, por un lado, de la finitud del ser humano, y por ofr
de la conciencia que &ste tiene de su finitud. Pero ademds por el hecho de que a lo largo de la historia b
incorporado 2 su naturaleza la nocién de no s6lo saber que vivia sino saber que sabia, y asi saber qu
podia saber més. La educacion y la formacién permanente se funda en eso "(58) recalca “ I
individuo, de quien depende io social, es el sujeto de la historia, Su conciencia es la hacedora arbitrari
de 1a historia. Por eso, cuanto mejor trabaje Ja cducacion a los individuos, cuanto mejor haga de s
COrazOn Un ‘Corazén sano, aperosc, tanto mas el individuo, lleno de belleza, hara que el mundo feo s
vuelva bonito  (59)

Refiriendose & los maestros sefiala: “Si la nuestra es upa opcién democrética y si somos coherent
con efla, de manera que nuesira practica no contradiga nuestro discurso, no nos es posible hacer ur
serie de cosas que a menudo realizan personas que se proclaman progresistas, como podrian ser:

1- No tomar en consideracién el conocimiento de expetiencia hecho con que el educando llega a .
eschela, y s6lo valorar el saber acumulado, llamado cientifico, del que es poseedor.

9. Tomar al educando como objeto de la prictica educativa de la que es un sujeto. En esta forma
educando es pura incidencia de su accidn de ensefiar. A &l como sujeto le corresponde ensefiar, es dec
transferir paquetes de conocimiento al educando; a éste toca recibir décil y agradecido el pague
memorizado.

Al educador democritico también }e corresponde ensefiar, pero para €l o ella ensefiar no €5 e5¢ ac
mecanico de transferir a los educandos el perfil del concepto del objeto. Ensefiar es sobre todo hae
posible que los educandos, epistemoldgicammte curiosos, se apropien de la significasion profunda d
objeto de la Gnica manera como, aprehendiendolo, pueden aprenderlo. Para el educador progresis
cohierente ensefiar y aprender son momentos del proceso mayor de CONOCET. Por eso mismo implici
bisqueda, viva curiosidad, equivoco, acierto, error, serenidad, rigor, sufrimiento, tenacidad, pero tambis
satisfaccidn, placer alegria.

57/ Freire, Paulo. Cartas a quien pretende. 1997 Siglo veintiun ., México DF. Siglo veintiuno s.a.
dec.V.P. 59 :

58/ Freire,, Paulo. Politica y Educacién. Ob. Cit. p.23

59/ Freire , Paulo. Ibid . p.39
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- Gritar a los cuatro vientos que quien piensa de otra manera, es decir, quien respeta el saber con que el
ducando llega a la escuela, no para quedarse girando alrededor de él sino para ir a mas alld de él, es
opulista, focalista y licencioso.

- Defender la vision estrecha de la escuela como un espacio exclusivo de lecciones que ensefiar y
:cciones que tomar, por lo cual debe estar inmunizada ( Ja escuela ) contra las luchas, los conflictos, que
¢ dan lgjos de ella, en el mundo distante. La escuels, después de todo no es un sindicato....

-Hipertrofiar su autoridad al punto de ahogar las libertades de los educandos v, si estos se rebelan, la
olucion es reforzar ¢l autoritarismo...” { 60)

Subraya que Ia préctica educativa en la que no existe una relacidn coherente entre lo gue el maestro
maestra dice y lo que hace es un desastre como préctica educativa. Y sefiala ciertas cualidades
idipensables para el mejor desempefio del maestro ¢ maestras progresistas indicando; “ Es viviendo (
o importa si con deslices o incoherencias, pero si dispuesto a superarlos ) la humildad, la amorosidad,la
alentis, la tolerancia, la competencia, la capacidad de decir, la seguridad, la ética, ia justicia, la tensién
ntre la paciencia y la impaciencia, la parsimonia verbal, como contribuyo a crear la escuela alegre, 2
arjar la escuela feliz, la escuela que es aventura, que marcha, que no le tiene miedo al riesgo y que por
so mismo se niega a la inmovilidad. La escuela en la que se piensa, en la que se actiia , en la que se
rea, en la que se habla, en la que se ama, se adivina la escuela que apasionadamente [e dice si a 1z vida.
"no la escuela que enmudece y me enmudece” (61)

De lo transerito se deduce la calidad pedagégica humanistica de Freire, siendo en cierta forma una
witacién de reflexién para que los docentes { con vocacidn o afin sin ella ) se cuestionen o nos
uestionemos sobre la delicada misién que como facilitadores del conocimiento nos corresponde, pues en
uesira manos, bajo nuestra responsabilidad , estd l1a esperanza de un nifio, de un adolescente o un
dulte y dependiendo con que valores nos identifiquemos, asi seré el producto de nuetra labor. . -

De acnerdo a la Procuraduria de los Derechos Humanos, en Ia actualidad se reconoce “ La educacion
dmO un proceso socio - cultural de cardcier permanente el que bajo diversas medalidades formales y no
yrmales facilita a los individuos el acceso al conocimiento , genera actitudes y prepara para la accién
seial. Desde este concepto tan amplio, es vélide por tanto afirmar, que todas las instancias humanas
situaciones de aprendizaje ) que faciliten el proceso de intercambio de ideas. Experiencias, valores y
ropuestas constituyen contenidos fundamentales de Ia educacion * (62}

También afirma que en el presente existe consenso mundial en el sentido de que ningiin pueblo podra
leanzar un verdadero desarrollo material y espiritual si no es a través de la educaci6n de sus habitantes.
sta misma idea esta expresada en la Declaracién Mundial sobre educacion para todos, producto de la
onferencia Mundial sobre educacién para todoes celebrada en 1990 en Jomtiem Tailandia, de la
guiente forma: Todos los miembros de la sociedad tienen una contribucién que aportar, teniendo
resente que el tiempo, la energfa y los fondos consagrados a la educacién bésica constituyen quizés la
iversién humana més importante que pueda hacerse para el futuro de un pais”

¥ Freire, Paulo. Politica y educacién. Ob. Cit. p. 78 a 80.
I/ Freire, Paulo, Cartas a quien pretende ensear.. Ob. Cit. p. 70.
¥/ Fascieulo No. 17 “Derecho a la Educacién “ Procuraduria de los Derechos Humanos, P. 2
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3.1 SIGNIFICADOS DEL TERMINO EDUCACION

Con el término * Educacidn ” se suele designar un tipo de accién humana que tiene varias facetas |
comprension. Siendo importante precisar dichas facetas y asi poder dar a la educacion en Derech
Humanos todo su potencial. A continuacién algimos de los significados mas frecuente
independientemente de cuestiones etimolégicas: (63)

- Educacion como instruccién: Significa tanto los procesos de transmision de informacién o
conocimientos, como una caracteristica que posee la persona y que la habilita para ciertas acciones
relaciones.

En una acepcidn méis amplia del sentido de posesién, la educacién es también utilizada com
representacién de un conjunto de rasgos de la persona, de conductas y formas de inter - accién person
consideradas socioculturalmente como adecuadas, correctas o valiosas. Siendo asi, la educacién es alg
que se tiene, pero al mismo tiempo es algo dindmico que define a la persona como ser social.

El sentido anterior podria tener mayor relacién con la escuela, pere no se restringe Vinicamente a ell
pues indica también Ia accién de la familia, aunque estz no sea o sea menos sisteméatica que la escue
en si.

- La Educacitn puede referirse de modo preciso a la escolarizacién o a la instruccién escolar, es dec
la instruccidn debida a los procesos més o menos sistemndticos, de la institucitn escolar,

En las sociedades modernas es frecuente que la formacion v extensin de los sistemas pablicos d
ensefianza ( instruceién ) hayan provocado que el término educacién se utilice como sinénimo de lo
procesos de escolarizacién, los cuales son a veces valorados més en un sentido restringide d
“instruccién escolar” y 2 veces en uno mas incluyente de “socializacién escolar”, sobre todo cuando s
quieren destacar variables afectivas, politicas o culturales, y aunque  suele nsarse educacidn com
socializacién, no son propiamente sinénimos. La instruccion tiene rasgos de mayor intencionalidac
formalidad y sistematicidad. Debido al desarroHo de Jos sistemas escolares como sistemas d
Instruccitn, la educacién ha llegado a ser una importante rama de la administracién pliblica y un facto
fundamental del desarrollo..

En las sociedades modernas la educacién tiene el significado de un derecho humano, y por 1
evolucidn juridica y el desarrollo constitucional una garantia social e individual.

En el artferlo { 26.1) de la Declaracion de los Derechos Humanos se afirma que “Toda persona tiem
derecho a la educacién ”. Y el derecho es especificado al declarar en el articulo (26.2 ) que “ L
educacién tendrd por objeto €l pleno desarrolle de la personalidad humana y el fortalecimiento de
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecers la comprensién, la tolerancii
¥ la. amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos {...) ™.

- Btro significado de la educacién, muy préximo a Ja cuestidn de los valores ¥ de los Derechoer
Humanos, es el de la formacién de Ja personalidad. De clara referencia psicolégica que esta relacionade
histéricamente con la preocupacién filoséfica por la formacién del hombre, siendo ese ] micleo.del
desarrollo de una filosofia educativa; es decir definir y proponer un sentido de la educabilidad humana,

63/ Barba, José Bonifacio. Ob. Cit, P. 99
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" es que filosdficamente ¥y también en un sentido ideoldgico, las propuestas para la formacion
educacion ) humana estaran diferenciadas por los valores, invocados y tomados estos como nicleo de
1 formacién; en tal sentido son inseparables los modelos de hombre de los modelos de sociedad. La
sisma psicologia moderna ha llegado a comprender con claridad que uno de los componentes
undamentales del desarrollo y la integridad de la persona es la adquisicién o formacidn de un sistema de
alores personales al-cual estd intimamente ligado el funcionamiento integral de la personalidad. De
cuerdo a lo anterior se puede comprender la “educacién como proceso de desarrollo y cambio, como
roceso de perfeccionamiento y como proceso constructivo e integrador en el que un rasgo esencial del
prendizaje serd el de su significatividad para ¢l sujeto, para el alumno * (64)

Como consecuencia de lo anterior se deduce que la educacién como formacion de la personalidad es
e gran importancia para la educacién valoral y en derechos humanos, quedando diferenciada de los
entidos de entrenamiento, condicionamiento o indoctrinacién.

- Otra acepcién de educacién, propia de ciertas teorfas o filosofias educativas es la de Liberacidn.
‘nando una propuesta educacional parte del andlisis de fuerzas individuales o sociales que limitan o
ntorpecen el pleno desenvolvimiento de las capacidades de la persona, entonces la educacién, como
roceso de desarrollo personal, adquiere el sentido de une liberacién pudiendo aparecer
ocioculturalmente, como reducacién o como reconstruecién de una secializacién previa.

Cuando la visién critica y la propuesta se hacen referidas a toda la sociedad, las teorias
ducacionales son llamadas “ reconstruccionistas ¥, Lo descrito esta muy ligado a ideologfas
evolucionarias, a filosofias liberacionistas, a las llamadas corrientes criticas de las ciencias sociales,
aracterizindose por dar énfasis a la libertad, la creatividad ¥ la originalidad. Y en algunas de sus
ianifestaciones las propuestas educacionales son llamadas “ educacién liberadora” como sucede con
‘reire y Ia corriente generada por su pensamiento.

Con respecto al proceso formativo, se encuenira el término educacibén para referirse a las acciones
rganizadas y ejecutadas para ayndar a las personas _ los educandos _ a alcanzar un determinado
onjunto de fines, y asf se habla de educacion para designar el “ saber ™ y €] “saber hacer”, es decir las
abilidades pedagégicas. Y es por ello que a veces se llega a usar de modo indistinto los términos
ducacién y pedagogia, usando indistintamente proceso educativo ¥ proceso pedagogico.

En la perspectiva de la educacion en los Derechos Humanos se utiliza la variada gama que €l sentido
€ los mismos puede tener. Asi, se destaca tanto el hecho de que los Derechos Humanos son un
ontenido fundamental de la educacién como su perspectiva liberadora y reconstruccionista, pero por la
ropia naturaleza de los mismos su inclusién er la educacion lleva a confluir de modo primordial en el
entido que expresa la garantia de una educacién acorde con la dignidad de la persoma y su
esenvolvimiento, asi como, en otro de los sentidos, el de la formacién de un tipo de personalidad
oseedora e integradora de valores, actitudes y hébitos que se derivan de la vision del ser humano
xpresada en los mismos derechos.

.2 LA EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS BASADOS EN LO VALORAL,
Los Derechos Humanos son valores, su organizacién de acuerdo con cierta jerarquizacion y su
atroduccién en la accidn educativa hacen que se tenga una proposicion de educacion valoral, es decir un

urriculo para los valores.

4/ Casanova, Elsa. Las Ciencias de 1z Educacién. 1991, Navarra, Verbo Divino, pp. 9-10
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En la formacion de la teoria def curriculo los valores han sido integrados como uno de los elemen
constitutivos. Socioculturalmente, tedrica y cwrricularmente, sin embargo, aparscen con diver
denominaciones que, sin ser exacta o por semintica iguales, hacen referencia a un compone;
insustituible e irrenunciable de la intencionalidad formadora expresada en la teoria educacional.

Algunas de tales denominaciones son:

- Educacién humanista. Esencial a ella es la atenci6n a los valores, stendo la denominacién n
cercana la de educacién valoral, pudiéndose llamar también “ ensefianza de Jos valores ”,

Esta denominacién considera que el niiclec personal del ser humano es la dimensién valoral ¥ que
educacian, por estar referida al ser humane, estd comprometida con la cuestién de los valores, 1a @
viene siendo una educacion ética, que es el centro de interés de Ja educacién humanista.

Segin José Bonifacio Barba cuando una propuesta pedagégica toma los valores como un refere
tedrico ordenador, es usada Ja expresién de “ pedagogfa de los valores » ¥ puede orientarse a promos
tanito las aptitudes para Ia valoracién como un conjunto definido de valores.

- Como denominacion alternativa de educacidn valoral, se encuentra 1a educacién moral, que preten
un cambio de zctitud, siendo la virtud que permita un comportamiento social idéneo de acuerdo a
naturaleza del ser humano.

- En la tradicién pedagiigica derivada principalmente del psicoandlisis, la educacién moral
generalmente conocida como “formacién de conciencia®. Dicho término tiene un uso particular en |
pedagogias que tienen sus fundamentos v orientaciones centrales en las religiones o visiones que afirm;
una dimensién espiritual e el ser humano, , habiendo algunas expresiones afines como “educacién en
responsabilidad *, “ educacién de la conciencia ” o “educacion en la fe *

- Una denominacién adicional es la llamada formacién o educacién del caricter; vy contiene 1
conjunto de rasgos como son: hibitos, actitudes, valores;y virtudes, los cuales son objeto de desarrol
educativo,

Algunos propdsitos andlogos se expresan bajo la denominacién de “ formacidn de la personalidad *
para resaltar los aspectos afectivos y valdrales. Incluso Ia comprensién de una educacién arménica
integral es también un modo de referirse a estos propésitos.

Cuando algunas de Jas denominaciones anteriores se orientan més en la sociedad o en la eonvivenc
social que en los rasgos del individuo, se habla también de “formacién social *.

- Otras expresiones provenientes de ambitos mas especificos son: educacién o formacién civiea, |
cual a veces tiene relacion con la formacion del caricter; educacisn politica, que se refiere a la educacié
¢ formacién del ciudadano; formacién juridica, Ia cual estd méds relacionada con los trabajos d
educacion no formal,

En el terreno concerniente propiamente a los Derechos Humanos, aunque las denominaciones recié
mencionadas ya pertenecen & su universe seméntico, hay ofros mombres segln se haga énfasis e
distintos aspectos, enfoques o valoraciones. Habiendo expresiones como: Educacién en los dereche
humanos, educaciéin para la paz y los derechos humanos, educacién para la paz, educacién ecoldgic
educacién ambiental ¢ lz amplia forma utilizada por la UNESCO en su “ Recomendacién sobr
educacién para la comprension, la cooperacién y la paz internacionales y la educacién relativa a Io
derechos humanos y las libertades fundamentales *,
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Lo mencionado; es decir a los enfoques referidos a los contenidos de la educacién valoral permiten
lantearnos Qué es la educacién valoral y moral ? Por qué la educacion en Derechos Humanos es una
xpresién de la educacién valoral 7. Se propuso con anterioridad que ha de comprenderse a los Derechos
Jumanos como un conjunto de valores, como un conjunto de aspiraciones provenientes de la dignidad y
le las exigencias de realizacién _ personal y social _ humanas. Siendo por ello que una educacién que
ncluya los Derechos Humanos en el curriculo, en el proceso de formacién escolar, es una forma de
ealizar educacion valoral. Y asi por medio de los Derechos Humanos, los valores son llevados al
surriculo.

Denoso define la educacién valoral como la accidn constituida por las “ metas, dentro de Ia
:ducacién, de ayudar a los sujetos a determinar quienes son, dénde estin y dénde quieren ir...”

Los Derechos Humanos son una eleccidn pedagbgica para apoyar el desarrollo de la identidad
yersonal y dentro de esa direccién se destaca la formacién social, juridica y politica. Partiendo de los
lerechos civiles ¥ politicos, considerando la tarea de Ja educacidn politica como ¢l proceso por el cual
os individuos pueden adquiric conocimiento de sus derechos y el deseo y las habilidades para
jjercitarios. Y la meta de una educacion valoral es que los educandos se formen un sistera de valores
ntegrado; referidos tanto a los valores mismos como al desarrollo evolutivo de la persona, esto es, que
legue a caracterizarse por un sistema personal , elegido de valores.

Y en lo concerniente al término de educacién moral, pueden considerarse dentro de algunas
soncepciones las siguientes: aquella cuyo “propdsito se orienta a la socializacion de los estudiantes en
frminos de una conducta ética personal y de responsabilidad social derivada de los valores bésicos de la
sociedad >, (65) . )

De lo afirmado por Fitch se comprende que la introduccion educativa de los Derechos Humanos
sonsiste en tomarlos como fundamento de la conducta ética personal y de la responsabilidad social, pues
representan valores basicos de la sociedad. Se trata de que Heguen a ser motivos y criterios de conducta;
desde que se establecen los fines derla educacién y las metas de cada actividad formativa. Richs y
Devitis definen la educacién moral como : © La instruccién en las reglas morales de conducta con el
propésito de desarrollar los rasgos del buen caricter y la conducta ética. Tal instruccién puede ser
sistematicamente planeada ( come los programas en las.escuelas ) o no planeada { como la accidn de los
padres ante una conducta inmoral ) * (66) :

Una tercera definicién sefiala que el objetivo de la educacion moral consiste en * La formacion de
personas autonomas, dialogantes, dispusstas a comprometerse en una relacion perscnal y en una
participacion social atendiendo al uso critico de la razén y apertura hacia los demés, respetando los
Derechos Humanos...” (67)

E] desatrollo de las tendencias de la educacién meoral, se crienta claramente a la promocién de la
autonomia; pues una verdadera educacién moral tiene como objetive principal y prioritario el de
conducir al individuo a su propia autenomia moral, y como los Derechos Humanos tienen su fundamento
en la dignidad original de la persona, su promocion educacional se orienta al fomento de fa autonomia.
Del individuo libre, responsable y solidario. Para el case de los nifios que ain no tienen el desarrolio
cognitivo necesario para los juicios morales basados en principios autoescogidos, la educacion tiene
como propésito Ia formacién de las actitudes, las creencias y los hibitos de relacién que estdn en la base
de aquétlos. :

65/ Fitch, Roberto M. “Moral Education in Indonesia: a preliminary Study” En Educacién y Ciencia
vol. Nuam. 1, 1990. Pp.45-50
66/ Rich, John, y Joseph DeVitis. Theories of moral development. 1985, Charles C. Thoms, 1985.

P.7
67/ Buxarrais, M. Rosa Aproximaciones a la educacién moral y reforma curricular, en Martinez Puig

(coords) 1991. Pp 11-18.
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En el sistema educativo Ia promocion de los Derechos Humanos s una reforma de Ia précti
educativa, significa aprovechar la experiencia escolar para atender el desarrolio afectivo y valoral con
elemento explicito de Ia politica educativa, Y formar en dichos derechos significa promover experienci
en las que se aprenda a realizar juicios de valor y a hacer opciones valérales para cumplir asi con
postulado constitucional de la educaci6n integral.

Con respecto al papel de 1a escuela en la educacién valoral, como base para la ensefianza de )
Derechos Humanos se pueden identificar en forma resurida las siguientes posturas:

1. Una posicién extrema ignora €] asunto, no le preocupa el problema de la educacién valoral ¢ mors
no lo reconoce como tal.
2. Una segunda reconace como relevante Ja cuestion de los valores, pero considera que las escuslas
no deben intervenir en su ensefianza ya que son asuntos de familia y de las iglesias. Los
valores no deben ser llevados al curriculo. '
3. Otra posicién es escéptica respecto a la posibilidad de intervencién eficaz de la escucla en

la formaci6n valoral. Indicando que los valores estAn bien establecidos desde la infancia

por la perspectiva de clase social y Ia socializacion familiar y es muy dificil modificarlos.

Esta opinién considera un mito la creencia de que la escnela pueda ensefiar unos valores diferentes

a los imperantes en el sistema social.

4. Una postura més afirma que los valores, las habilidades y los conocimientos son

inseparables. Insistiendo fundamentalmente en la unidad de la persona ¥ la necesidad de apoyar

tanto el desarrollo cognitivo como el afectivo. Reconociendo ademas que los valores estdn yaen

Ia escuelz, en su organizacién, en los maestros, en los ambientes de aprendizaje, en los estilos

de ensefianza y de evaluacién. Continiia afirmando que la escuela puede y debe, por su dedicacién

a [os procesos formativos, ocuparse de Ja educacion valoral, pues las cuestiones éticas son

elementos cotidianos de la vida.

Segin esta postura exister variantes las cuales se derivan de las diferentes formas de atender o
valores en el curriculo: ‘

- Considera que el factor més importante para el desarrollo moral en la escuela lo constituye el profeso
y como consecuencia de eflo Ia escuela debe contar con maestros moralmente efemplares, Considerand
que el maestro es el currfculo.

- Dice que la responsabilidad de la escuela no es adocirinar (dirigir 0 manipular), sinc presenta
objetivamente posiciones alternativas y ayudar a Tos estudiantes a descubrir cudl es la mejor para ellos
partir de la multiplicidad de opciones.

Esta postura tiene una alternativa curricular: ordenar €l curriculo de modo que en todo su desarrollo s¢
atiendan objetivos de educacién moral, o bien incorporar materias que se 'ocupen de los temas y
problemas moraies. - '

- La escuela debe presentar a los estudiantes situaciones en las que perciban que los valores pertenecen a
campo de 1a accién humana y en las que puedan observar acciones valorales ¥y vivirlas.
- No todos los valores tiener siempre v en todo lugar Ja misma validez. La-escuela debe presentar los
que mejor fortalezean el desarrollo del cardcter. La vida actual exige que la dccién educadora sea mas
pasitiva, mds propositiva, ' '
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- El objetivo central de la escuela en la educacidén moral es ayudar a los estudiantes a adquirir las
ibilidades para la valoracién de modo que desarrollen capacidad de elegir sus propios valores, pero
ndientes al bien. .

- Para la presentacion de los valores en el curriculo lo mejor es hacerlo mediante problemas del
undo real { * curriculo problematizador ™ )} para ayudar a que el estudiante comprenda que se requiere
1 enfoque interdisciplinario y que valore la importancia del conocimiento y la informacién para
ilucionar los dilemas valorales.

- La formacidn valoral en la escuela debe adaptarse a los procesos de desarrolle de los alumnos, tal
ymo se adaptan otras materias. La recepcion de los valores estd influida tanto por los valores actuales
}1 sujeto como por su estadio evolutivo.

Ademas, la escuela debe tener en cuenta otras influencias sociales que recibe el estudiante para

laptar los procesos y las experiencias formativas.

3 PEDAGOGIA EN DERECHOS HUMANOS.

La pedagogia constituye “ el cuerpo o estructura coherente de conocimientos y précticas cientificas
1e describen, regulan y transforman el hecho educativo en una sociedad determinada™ (68)
Pedagogizar; es el esfuerzo sistematico por alcanzar la sintesis tedrico - prictica entre la pedagogia
imo estudio y practica cientifica de Ia educacion y determinados aspectos de la vida humana. h
e acuerdo a Carlos Aldana con respecto a pedagogizar los Derechos Humanos, habria que preguntarse
con respecto a los mismos, Se trata de enseiiar Derechos Humanos o de Educar en Derechos
emanos? y referente a dicha interrogante clarifica que sélo ensefiar Derechos Humanos:

No transforma a las personas porque lo que se logra son memeorizaciones o conecimientos pasajeros.
emplo de ello seria que de nada sirve saberse la Declaracion Universal de Derechos Humanos si las
rsonas no se valoran a s mismas, si no aprenden a entender la historia y la realidad para empezar a
tuar autogestionariamente por sus derechos.

No genera ese tipo de formacién profunda que posibilita a las personas, grupos y comumidades,
ovilizar , actuar, trabajar por sus intereses. En este caso, por la vigencia v respeto de sus derechos.

Puede fraer aburrimiento, pasividad y verticalismo, propios de metodologfas que priorizan la
sefianza, quitdndole vida a los procesos educativos en derechos humanos que tiene que ser proceso por
para la vida. De tal manera que lo importante es Educar. en Derechos hemanos

Educar en Derechos Humanas significa;

Que no son simples acciones o eventos que se realizan, sino la suma organizada y coherente de
todas esas acciones educativas que se van realizando.

No es 1a influencia individual sobre otros; exige un esfuerzo colectivo de grupos y
comunidades. Mediante €l cual todos educan y todos son educados, Asi, ¢s un punto nuclear
que se asuma lo colectivo. '

/ Aldana Mendoza, Carlos. DESAFIOS PEDAGOGICOS DE LA PAZ. 1996, Guatemala,
Universitaria, P. 41 a 43.
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* Persigue la transformacién individual v colectiva; no se ensefia ni educa para que las cosas
sigan siendo igual en el pais. Se educa para cambiar la sociedad.
Valora el conocimiento como la vivencia de la conquista y goce de los derechos humanos,
lo que quiere decir que la educacién en derechos humanos totna en cuenta la ensefianza
(los conocimientos sobre los mismos), pero valorando, al mismo tiempo y nivel, la
vivencia { 12 formacién y desarrolio de actitudes, valores, compromisos y opciones ).



CAPITULO IV
I ANALISIS DE LOS PROGRAMAS VIGENTES.

En el presente capitulo se hara un andlisis de los programas vigentes en el nivel primario. Siendo su
lelimitacion geografica la Cindad Capital y la espacial de 1986 a Ia fecha.

Entrando en materia necesario sera decir que en la historia de la pedagogia v también en ¢l proceso
le la ensefianza actual siempre han estado presentes parcial o totalmente los tres aspectos siguientes:
~ La ofganizacién de la ipstitucién escolar, '

- El contenido ( lo que hoy se Ilaman programas ). Y;
i- Los diferentes medios de ensefianza, '

Nos ocuparemos con motivo del tema objeto de estudio del aspecto No.2. Es decir del Contenido que
1oy se llaman programas. Come antecedente podria decirse que antes de 1986 el proceso de ensefianza
prendizaje con sus contenides ¥ formas de ensefianza se ajustaban a lo que podria llamarse escuela
radicional, claro esta con algunas excepciones, dependiendo del criterio, habilidad, vocacion, entrega e
niciativa del docente. Pero en general las caracteristicas de Ja ensefianza era: pasiva, magistral
magistrocentrismo ), con maestros autoritarios, con gran poder dentro del aula, mano dura, dominante y
ue en aigunas oportnidades hasta podria oprimir, con poca o ninguna participasién por parte del
lumno, y en donde este tenfa limitada su participaci6n e iniciativa.

Pero en 1986 se inicié el proceso de “Reforma Curricular con la formulacién del Plan de desarrollo
ue contemplaba como politica fundamenta] la democratizacién del Sistema Educacional aplicando dos
strategias basicas: La Regionalizacidn del aparato administrative y la Adecnacién Curricular® (69)

Las estrategias en mencién buscan la descentralizacion de la gestién del proceso pedagdgico para
1ejorar su eficiencia y su calidad y distribuir de manera mas justa los servicios educativos a toda la
oblacién, especialmente a los sectores rurales y urbano marginales. Pretendiéndose estimular e
wcrementar la participacién de las comunidades locales, no solo en los beneficios sino también en las
ssponsabilidades del funcionamiento del sistema educacional.

Ambas estrategias son complementarias e interactuantes ya que la descentralizacién de la gestion de la
ducacién permite la flexibilidad adecuada para que funcione la adecuacién de los curricula a nivel local,
e escucla y de aula.  La funcionalidad del proceso pedagégico, estd en gran medida, por esia
inculacién y constituye la esencia del proceso de adecuacidn curricular y del cambio educativo que se
uso en marcha,

La aplicacién de la estrategia de Adecuacién Curricular implicé modificaciones en la estructura, en
55 curricula, en la evaluacién y en las metodologias de trabajo a nivel local para descentralizar e}
roceso pedaggico. Para ello se plantearon cuatro estrategias especificas, inberentes al proceso de
decuacién curricular ¥ que debian operar en forma sincronizada. La primera es. la reestructuracién
wricular, con la que se establecen ciclos curriculares mas amplios y homogéneos desde la educacién
licial, permitiéndose la organizacién interna de los mismos, flexibilizando a su vez, el sisterna
adicional de asignaturas, cursos y grados.

¥ Caracteristicas, Fundamentos y Estructura Curricular, Del Ciclo de Educacidn Complementaria
1989, Guatemala, Plus Ultra, p. i.
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Se contemplaba en la misma que la educacion inicial abarcari de 0 a 5 afios pretendiendo dar w
respuesta concreta al desarrollo integral, amplidndose los servicios de guarderias infantiles.

En el Ciclo de Educacién Primaria Fundamental, conocido con las siglas CEF ¥ que abarca de los &
los 9 afios de edad. Se flexibiliza Ia organizacién anual del plan de estudios y el horario tradicional
clases, teniendo la gran innovacion que se promoveria a los alumnos al ciclo sigwiente, una vez q
hayan logrado los objetivos minimos fundamentales que garanticen un aprendizaje duradero
transferible, de acuerdo con su ritmo personal de aprendizaje.

Parz el Cicle de Educacién Primaria ‘Complementaria CEC, se pretendfa formar a alumnos cuy!
edades oscilaran entre 10 y los 12 afios, los mismos deberian saber enfrentar Ia vida, por medioc d
desarrollo personal, familiar y social y algo fundamental ¥ trascendente seria la preparacion para «
trabajo, con una iniciacién en el aprendizaje de un oficio. :

Una segunda estrategia es la Reformuilacién Curricular, la cual pretenderd dar pertinencia
fincionalidad a Ias gufas curriculares y materiales complementarios, como textos, guias metodolégics
ete. Adecudndose a las exigencias del desarrollo socio - econdmico, cientifico, teenaldgico y cultura
asimismo a las necesidades de las comunidades locales ¥ del desarrollo humano - integral de la
personas.,

- Tercera estrategia, es la descentralizacién del curriculo. Se trabaja para que éste se inserte en |
problemitica local, ajustindose a sus intereses, necesidades y problemas con lo cual se podra reforza
cumplir o precisar los objetivos instrumentales del curriculo, en funcién de los procesos basicos de
desarrollo humano. De lograrse, el curriculo adguirird horizontalidad, facilitindoze un enfoqu
interdisciplinario en el tratamiento de los contenidos que se utilizardn en ¢l desarrollo de las diversa
unidades didécticas, fortaleciendo los procesos formativos integrados del educando. :

Una cuarta estrategia, incluye varios tipos de evaluacién formativa, Se pretende establecer un sistemy
nacionai de evaluacién que permita tener la informacién necesaria en los diferentes aspectos v variable:
cualitativas de! sistema educativo, en particular del curriculo. .

La evaluacion del aprendizaje es eminentemente formativa ¥ es inherente 2 la naturaleza del procesc
que implica la adecuacion curricular. Se trata de una evaluacidn diagnéstica y permanente que permite
identificar oportunamente ios problemas que tiene cada alumno en el logro de los objetivos finales y los
procesos fundametales del aprendizaje, de esta manera la evaluacién se convierte en un instrumentq
eficaz, de logro y de realizacién personal. Ademss, permite que la escuela cumpla con su funcién
esencial de atender al desarrolle de las potencialidades de cada alumno.

Ha de hacerse ia observacién que para el logro positivo de la Readecuacién Curricular se ha
capacitado a los docentes a nivel nacional aunque los maestros en algunas oportunidades se muestran
reacios a los mismo debido ante tode a que es algo innovador y todo cambio cuesta admitirlo. Y afn en Ja
actualidad en muchos establecimiento urbanos ( )a capital misma ) hay docentes que no aplican el mueve
curriculo y siguen trabajando el sistema tradicional o hacen una aplicacién mixta de lo tradicional ¥
aplicacién de algunos aspectos del nuevo curriculo. : '
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.1 CICLO DE EDUCACION FUNDAMENTAL (70)

Como ya se indico el CEF constituye una estructura curricular especial que utilizaré el altimo grado
¢ pre - primaria o preparatoria y los tres primeros grados de primaria.

El egresado de este nivel de ensefianza deberfa tener un perfil que le permita:

Continuar estudios en los niveles superiores del sistema educativo y en los diversos tipos de
educacién no formal,

Incorporarse con cierto nivel de eficiencia y eficacia a la vida familiar, del trabajo, a la comunidad y
ala vida civica como cindadano responsable hacia su persona y la sociedad.

Participar solidariamente en actividades de bien comiin para la sociedad y el afianzamiento de la
democracia y de los derechos del hombre.

Iniciar o continuar procesos formativos o de estudio de cardcter personal especaalmente si no ha
tenido que retirarse del sistema educativo,

Desarrollar un ceerpo fisico y una personalidad vigorosa ¢ integrada al grupo familiar y social.

JRGANIZACION CURRICULAR

A continuacién algunas consideraciones sobre las funciones y propésitos que deben cumplir el
enguaje y la Matemética en ¢1 CEF.

La readecnacién curricular que supone la creacidn del Ciclo de Educacién Fundamental puede
nfrentarse con diversas alternativas de organizacién. Sin embargo, sea cual sea la alternativa curricular
eleccionada, el Lenguaje v la Matemdtica debe ser considerados como elementos especialmente
nportantes para este ciclo.

ENGUAJE.

En una concepeidn moderna del carrienlum las diversas formas del lenguaje se consideran como un
lemento constantemente presente en todas las actividades que se desarrollen dentro de la escuela. Se
arte de la idea de que todo lo gue es propio del hombre esti ligado a su lenguaje, sea éste verbal o no
erbal.

Entre los lenguajes no verbales se destacan los lengua_]es que se traducen en artes como la danza, la
wisica, el drama, la expresién grafico plastma, lenguaje gestual, la expresién corporal ¥ otros.

Lenguaje verbal: El lengua]e verbal esté presente en todo 4mbito cognoscitivo, La comumcac:on yel
nalisis cientifico se logran normalmente a través del lenguaje oral y escrito,

Por otra parte, la expresion de ideales y valores s0lo logran su plena realizacién cuando es asumida
or ¢] lenguaje. Hay en el lenguaje una potencialidad que Io hace estar presente en todas las actividades
scolares relacionadas con una orientacién centrada en una educacidn con igualdad de oportunidades, en

0/ Bases y Elementos para la Adecuacién Curricular. 1988. Guatemala, Delgado. p. 28
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Ia de una sociedad mds justa, de una identidad nacional ¥ en una racional orientacién hacia la vida
trabajo. Al mismo tiempo, el lenguaje se vincula a la creatividad y originalidad al permitir los proce;
expresivos. El conocimiento y el dominio del medin se expresan ¢ instrumentalizan a través -
lenguaje.

Propésites utilitarios: El dominio del lenguaje escrito permite la incorporacién a numero:
actividades pricticas comerciales, laborales, de entretencion, El dominio del lenguaje hablado permite
participacion en las actividades comunitarias { reuniones, asambieas, sesiones de cooperativismo ).

MATEMATICA.

Si se considera e] razonamiento como modalidad fundamental, pero no tmico del pensamiento
puede decir que responde a un esquema formal, analizado desde dos puntos de vista como razonamien
cuantitativo - cualitativo. )

Tanto las ciencias como la técnicas utilizan calculos ¥ deducciones mateméticas para estables
relaciones de tipo cuantitativo. Pero el aspecto cualitativo también es importante, ejemplo de ello es qi
se conocen ciertos hechos y de ellos se quiere obtener conclusiones por un camine deductivo, por el
para desarrollar la habilidad sistemitica es donde mis se debe usar ol razopamiento  y menos
memoria,

Los procesos mentsles adquiridos a través de la matemética preparan par analizar, deduci
generalizar, resulta asf un ejercicio mental que permite encontrar las relaciones entre diferentes hechos.

Propdsitos préctico-utilitarios: Estos se asocian a Ia resolucién de problemas aritméticos, si
smbargo van mds all4; se frata de detectar sitnaciones problematicas que afectan a su comunidad, a otrs
dreas del conocimiento, al mundo del trabajo, donde a través de su analisis se puedan proponer diversz
estrategias de solucitn, con &) propésito de seleccionar las mas adecuadas, pretendiendo desarroilar v
pensamiento divergente y creativo para encontrar soluciones ¥ un juicio critico para analizar y decidir pe
lo més factible. ’

DIFERENCIAS ENTRE EL CEF Y EL CURRICULUM TRADICIONAL .
a) Curriculum tradicional { vertical por asignaturas }
Descripeion:

- Lak gufas curriculares se presentan por asignaturas independientes entre si. para la primaria son nueve
asignaturas ) _

- Se da la mixima importancia a cuatro asignaturas de marcado cardcter intelectual: idioma espaiiol,
matemética, ciencias sociales y ciencias naturales. El resio de asignaturas aparecen como de menos
mmportancia. La promocion se basa en las cuatro asignaturas principales.
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El idioma espafiol con exclusién de las lenguas nativas, se vale de la lectura aisiada, 1a copia, el
dictado y 12 ensefianza pramatical.

La matematica se reduce al manejo de una operatoria sin contexto.

Las ciencias naturales enfatizan el conocimiento tedrico, las descripciones memoristicas, sin
preacuparse del contacto y manejo del mundo natural.

Las ciencias sociales enfatizan la memorizacién de hechos histéricos del pasado en el acontecer
universal,

El proceso de planificacion es realizado integramente por un equipo central,

El centro de atencion esté constituido por contenidos de cardcter académico.

El desarrolle del Curriculum no implica mayor vinculacion con la comunidad,

b) Currtculum por areas de procesos integrados.
Descripeidn:

Las gufas curriculares se presentan en forma de 4reas acompafiadas de secuencias de objetivos

instrumentales que permiten su desarrollo y de conjuntos de contenidos que permiten su integracion.

Los procesos basicos se pueden clasificar en : cognoscitivos, afectivos y psicomotrices.

En el 4rea de procesos cognoscitivos, se pueden identificar procesos de comunicacion lingiiistica,

procesos de percepcidn lingilistica, procesos de conocimiento cientifico-matematico.

En el 4rea de procesos afsctivos se consideran objetivos y actividades que permitan la formacidn de:

actitudes, intereses, valores, ideales. En esta misma drez se pueden considerar los procesos

relacionados con lenguajes no verbales, entre los cuales se destaca el lenguaje expresivo { danza,

misica, drama , artes etc.) también el lenguaje verbal forma parte de estd 4rea, a través de Ia

expresién literaria.

En ¢l drea de procesos psicomotrices, se considera expresidn corporal, dinamica corporal, dindmica

relacionada con la vida familiar y comunal, dinimicas- relacionadas con procesos industriales,

dindmicas relacionadas con procesos agricoias.

El proceso de planificacion se realiza con participacion de maestros, alumnos y la comunidad

siguiendo directrices de los equipos centrales.

El centro de esta alternativa estd constituido por actividades relacionadas con las necesidades,
- intereses y problemas de los aluranos y su comunidad.

Existe una gran vineunlacién con la comunidad al colaborar la escuela en la solucién de problemas

que se le presenten y al colaborar la comunidad con las actividades escolares.

12 CICLODE EDUCACION COMPLEMENTARIA. ( CEC) (71)

Como su nombre o indica el CEC. Complementa al CEF. ; corresponde al segundo ciclo del nivel
srimario y a los grados 4to.,5to. y 6to.; reforzando los objetivos esenciales del CEF. De esta maneta él
iivel de educacion primaria adquiere mayor coherencia y unidad, lo que facilita una mejor atencién a los
sducados y permite que tengan opcidn en iguaidad de condiciones a una oferta pedagdgica de lgual

salidad.

71/ Ciclo de Educacién Complementaria.. Ob. Cit. p.1
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La igualdad de oportunidades que garantiza €] CEC determina el caracter de continnidad y terminalida
para todo el nivel primario. Su estructura y organizacién curticular jpermiten la continuacién de estudic
a todos los estudiantes a través del logro de objetivos de aprendizaje, que constituyen prerrequisito
indispensables para ¢l dominio de las diferentes materias en los niveles inmediatamente superiores . E
este sentido se puede afirmar que ¢l CEC. Consolida, entre otras cosas la formacida general que u

egresado debe tener al terminar la ensefianza  primaria con:_e} dominio del lenguaje hablado v escrito;
capacidad pars manejar operacionalmente los matemniticos esenciales v_los_principic

cientificos de] ambiente social v natural en e} cual Je corresponde moverse. la capacidad para expresars
emoci - " po ivica,

en diversas formas: corporal, estéti cicnal, e inte ¢ 2 la vids familiar, social. Iaboral

AREA Y ASIGNATURA

El curriculo tradicional se basa en asignaturas aisiadas, e] de adecuacién curricular lo hace por drea;
de procesos integrados. La vision de la asignatura es restringida a objetivos limitados sélo a su propi:
naturaleza o finalidad, no ¢s la apropiada para una formacién integral y por ello es necesario tener un
visién més amplia de las asignaturas, particularmente en el CEC. Que apunten hacia aquellos aspecto!
que contribuyan prioritariamente a la formacién integral. En este sentido, los contenidos cientifico:
ademds de servir propésitos de cada asignatura, constituyen dreas més amplias de conocimiento humano
cada vez més interrelacionadas, complejas, amplias y més dindmicas .

AREA DEL LENGUAJE.

El 4rea de lenguaje se desarrolla en el CEC a través de las cuatro actividades linglifsticas basicas:
escuchar, hablar, leer y escribir.
Escuchar y leer se relacionan principalmente con el primer objetivo del nivel primario:
- interpretar acertadamente distintas fuentes de informacién,
Hablar y eseribir, en cambio estén relacionades directamente con el segundo objetivo del
Nivel primario;
- Expresa correctamente ideas en forma oral y escrita.
Los objetivos de] drea muestran que ésta tiene por funcién desarrollar principalmente los procesos de:
-lectura - escritura - expresion - interpretacién - anélisis - participacién - sintesis -
- creacién - concluir - descripeitn - atencién -estimacion - respeto - valoracién.

Propdsito prictico-utilitario

El propésito practico-utilitario del rea de lenguaje esté relacionado con Ia incorporacién a la vida
familiar, civica y laboral. : :

Este propdsito es particelarmente importante por el cardcter terminal del ciclo. La incorporacién a la
vida familiar, civica y laboral requiere el dominio del lenguaje hablado en numerosas situaciones
comunicativas reales y el manejo de diversos tipos de escritos: instrucciones, avisos, reglamentos,
informes, actas, catdlogos, boletines, etc.



71
REA DE MATEMATICA.

El érea de matematica contempla contenidos relacionados con Fundamentos, Aritmética y Geometria.
os objetivos generales del CEC. Relacionados con estos topicos estdn orientados a plantear el
wendizaje matemiético como un desafio al pensamiento divergente y convergente de los alumnos y a
roporcionarles los elementos necesarios para resolver problemas, que partan de la realidad misma.

ropdsito practico-utilitarios,

Pueden ser considerados pequefios hilos conductores de esta drea hacia el total del curriculum que Ia

mtiene, ya que refleja los logros posibles que permitirdn a los educandos aplicar sus conocimientos,
sbilidades y destrezas en la resolucidn de diversos tipos de situaciones problemiticas de su vida
miliar, escolar o del trabajo comunitario. Estos propdsitos permiten conceptualizar a la matematica
Ymo un conjunto de construeeiones vivas que participan en la creacidn de estructuras congnitivas que
m utilizadas por el educando en su vida diaria. La matemética es asi un elemento de aplicacién
mediata en su entorno educativo; las soluciones deben poner a prueba su imaginacidn e intuicion; en Ia
isqueda de diversos caminos, deben desarrollar su inventiva y los procesos creativos en general,
‘ovocan capacidad intuitiva, demostrando ser capaces de hacer una presentacién raciomal de las
iluciones planteadas. Los propésitos prictico-utilitarios permiten también desarrollar en el educando
1 espiritu de empresa, desde el momento que ellos propenen, ensayan, y echan en marcha proyectos que
ucionaran sus dificultades presentes.

REA DE CIENCIAS SOCIALES:

Con esta se persigue superar la vieja trilogia de Geografia, Historia y Educacion Civica, que constituia
s Estudios Sociales, amplidndose su concepto y Ambito con la incorporacion de los aportes mas
cientes de la Antropologia, la Economia, la Demografia, la Psicologia Social y Lingiiistica.

'opdsito practico utilitario

Se busca el cultivo de la “eficacia social® de los educandos, es decir, la capacidad para nuevas
laptaciones, su colaboracidn en el bien comin y su contribucién al bienestar de la sociedad. Este ticne
1e ver con el aspecto vocacional del CEC, de tal manera que se introduzea a los educandos en el mundo
i trabajo , capacitandolos e inculcandoles valores en la linea de sus aficiones, intereses, necesidades o
ipacidades.

. AREA DE CIENCIAS NATURALES.

Esta area en el CEC se justifica por la alta trascendencia que tiene el desarrollo integral del educando,
lugar relevante que ocupa la ciencia en la cultura y su impacto en la existencia humana, al lograr el
gjoramiento de la calidad de vida del hombre y la sociedad.
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La fundamentacién del drea toma en cuenta tres aspectos con los cuales 52 interrelaciona estrechamen
Estos son:

- Naturaleza de la ciencia: en su esencia, la ciencia es considerada proceso y producto; el educando
enriquece tanto con el aprendizaje de los procesos como con la adquisicion del producto tecnolég
resuftante, al utilizar dichos procesos.

- Naturaleza del educando: el educando, por nateraleza es una unidad biosicosocial y el aprendizaje

las Ciencias Naturales debe contribuir al desarrollo de esa unidad . Debe considerar Ias diferenc
individuales de fos educandos, atendiendo el desarrollo intefectual alcanzado para aprender jos concepi
propios de la ciencia, desarrollar los procesos educativos con las habilidades que les son propias, adqui
las destrezas, actitudes y valores adecuados ante el trabajo individual y social. Fn sintesis toma

cuenta los aportes de Ja Psicologia del aprendizaje.

- El significado social de la Ciencia y la Tecnologia

En ese sentido, se debe contribuir a que el educando sea capaz de valorar las principales corrient
cientificas y tecnologias que logran el bienestar del hombre y la sociedad, el mejoramiento de su.calid
de vida y a enaltecer la dignidad humana,

El 4rea de Ciencias Naturales tiene como funcién principal desarrollar los procesos educativos que
utilizan en el irabajo del 4rea y de su caracterizacién come proceses cientificos. Estos se dividen en d
grupos que son:

a- Basicos; que comprende: observar, clasificar, medir, cormunicar, inferir, predecir.
b- Integrados; que comprende: interpretacién de datos, control de variables, formulacién de hip6tesis
¥ experimentar.

Propésito practico-utilitario:

El conjunto de habilidades, destrezas y actitudes que se han desarrollado con el aprendizaje de I
Ciencias Naturales encontrardn su respuesta cuando aplique lo adquirido a las siguientes accion
concretas, haciendo de esta manera prictico y 0til el aprendizaje adquirido.

- Logrando una representacién del medio en que se desenvuelve.

-Proyectindose en ese medio, buscando 1a solucidn del problema a nivel individual v social.

- Mejorando la calidad de vida personal y la de los demds.

-Enalteciendo Ia dignidad humana.

-Creando e innovando tecnologia para disminuir la dependencia cientifico-tecnolégica v contribuyendo ;
desarrollo econdmico y social del pais. :

-Fomentando valores sociales 'y actitudes positivas para el trabajo cientifico en e! pais.

AREA DE EXPRESION DINAMICA CREATIVA.

Esta 4rea contiene elementos integrados como todas las 4reas que conforman el Ciclo de Educacié
Complementaria CEC, elementos que permiten el desarrollo de procesos expresivos, creativos
dindmicos, Los aspectos formativos de Ja Educacién Estética, Educacidn Fisica ¥ las Artes Manuales, s
integran para constituir el drea en mencidn.
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ropbsitos practico-utilitrios:

Los lengunajes expresivos permiten al educando manifestarse libremente, desarrollando a la vez
rocesos mentales que le permiten encontrar ficilmente, ideas mds adecuadas en Ja solucién de
roblemas. .

El empleo de los lenguajes expresivos permite la participacién del educando en la conservacion vy
nriquecimiento de los patrones culturales.

3 ESTRUCTURAS ORGANIZATIVAS A NIVEL DE AULA. (72)

Dado el cardcter terminal y de continuacién que tiene el CEC, es posible y necesario que se utilice un
nfoque muy flexible para organizar e! currfculum a nivel de aula. En este sentido serd necesario
nfatizar 2in més que en el CEF, las Unidades de Aprendizaje Integrado ( UAI ), las cuales son sélo una
brma de organizar el aprendizaje; Pues se sugieren tres tipos de estructuras organizativas, suceptibles de
er empleadas en el proceso de ensefianza aprendizaje a nivel de aula en ¢l CEC, sin excluir otras
iosibles. Estas son: . ; :

- Unidades de Aprendizaje Integrado ( UAI)

Es una forma de planificacién y ejecucién del proceso de ensefianza-aprendizaje con un enfogue
articipativo, flexible y dindmico basado en las necesidades, intereses y problemas del nific y de la
omunidad, vistos como una totalidad integrada en su tratamiento didictico y encaminada a la bisqueda
le soluciones posibles.- i

I- Proyectos de Trabajo Productivo y otros,

Un proyecto es una serie de actividades que tienen ur motivo central cuyo propdsito es el de realizar
igo. Procura desarrollar en los participantes €] espiritu de iniciativa, responsabilidad, solidaridad y
ibertad. Integra en su desarrollo todas las 4reas y objetivos del curriculo a medida que son necesarias
rara resolver los NIPs ( Necesidades Intereses y Problemas ) durante la ejecucion el mismo.

2 Guia Metodologica. CEC. Ciclo de Educacidn Compleinenta.ria. Sistema Nacional de mejoramiento
de los Recursos Humanos y Adecuacion Curricular. SIMAC, 1990, Guatemala, Plus Ultra. P. 6
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Algunos de estos proyectos estin unidos a la preparacién para la vida del trabajo. Son los proyect
de trabajo productive. Su presencia en el CEC obedece a la caracteristica de terminalidad del ciclo q
atiende a la necesidad de incorporarse 2l mundo laboral que los egresados tienen.

3- Blogues de Aprendizaje.

Es una metodologia integradora que fomenta un conjunio de aprendizajes operativos organizados «
varios componentes, relacionados con un nicleo de interés individual ¥ social para el nifio y la famili
Cada uno de estos componentes podria determinar un subproyecto o sub-unidad integrada. En es
sentido lo mis importante es el micleo de interés seleccionado ( NIPs), ya que las &reas aportardn o
objetivos instrumentales para integrar los contenidos de manera que estén al servicio del bloque.

LOS EJES FORMATIVOS:

E] educando no vive en e vacio sino en un mundo real, complejo v dindmico en el que interactian un
serie de variables y éstas son cada individuo de manera diferente, pero no menos dindmica,

Por ello influyen poderosamente en Ja formacién y el desarrollo fisico, mental, emocional ¥ s6Cia
Tradicionalmente las escuelas reducidas a los pensamientos de estudios estructurados con base e
asignaturas, rigidamente tratadas desde su logica interna, no han dado cabida a contenidos & siteacione
de aprendizaje que intsgren problemas de Ia vida real de los educandos relacionados particularmente co
el ambito cultural, social y civico dentro y fuera de la escuela, al comportamiento en relacidn con ¢
medio que lo rodea, en ¢l contexto de una concepcitn global de lo ecoldgico en el cual es necesari
destacar la necesidad de un equilibrio entre hombre y medio no sdlo por necesidades de supervivenciz
sino que le corresponde como ciudadano y como hombre para fortalecer la democracia como forma d
vida y de respeto por la dignidad de las personas v, de igual, manera a la responsabilidad de velar por 1
salud personal y ambiental, Estos aspectos son los que-se han denominado ejes formativos. Alguno
ejemplos de estos pueden ser los siguientes temas: Educacién, Szlud y Nutricién, Educacién y Trabajc
Educacién y Ambiente, Derechos Humanos y Educacién para la Democracia.

EJES CURRICULARES.

Tal como sucede con los ejes formativos que en gran medida constituyen dmbitos situacionales di
mayor envergadura y que en conjunto permiten la reconstruceién en la escuela o el aula del entorn
natural en que vive el educando, dando al curticulum un cardcter interdisciplinario, los ejes curriculare:
constituyen procesos més amplios de comportamiento que las conductas especificas contenidas en lot
objetivos instrumentales. ) .

En el caso del CEF y ahora el CEC, los objetivos instrumentales planteados en las guias curriculare:
estdn explicitados de tal manera que constituyan indicadores precisos de aprendizaje; pero en el contextc
de procesos més amplios que garanticen un desarrollo global, arménico e integral de los educandos. Mas
am estos sjes curriculares o procesos, son recurrentes en diferentes contextos ¥ en tiempos diferentes de
tal manera que constituyen grandes objetivos, que se deben tratar a través del desarrollo del curriculum,
En este sentido, los ¢jes curriculares son indispensables para aplicar los principios de continuidad |
secuencia e integracién tan necesarios en la organizacion de actividades y para el logro de un aprendizaje
efectivo,
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4 Marco Conceptual para la Readecuacion Curricular

Segfin su autora (73) el proposito del marce conceptual es proporcionar a los grupos que trabajan
n €l mejoramiento, actualizacion y adecuacion curricular de la escuela guatemalteca, los fundamentos
ara orientar el disefio, desarrollo y evaluacion del curriculo en forma coherente con los principios de la
losofia educativa. Pretendiendo el mismo llenar las carencias que documentos sobre ¢l tema no
ubieran lienado. Siendo valido para todos los niveles escolares. ‘

Coneepto de Curriculum

Es el conjunto de.elementos, procesos ¥ sujetos organizados sistemdticamente para lograr los
prendizajes deseados. (74)

1-LOS SUJETQS.

El concepto de Sujetos del curriculum se fundamenta en la idea del hombre como PERSONA con las
aracteristicas que le son inherentes.

En ¢l eurriculum actiian fundamentalmente los sujetos ‘siguientes:
Alumnos, maestros, padres de familia, comunidad.

Alumnos: Son los sujetos que aprenden. Constifuyen, por lo tanto, el centro de la actividad y todos
»s demas sujetos, elementos y procesos estdn ordenados para facilitar su aprendizaje. Se les caracteriza
n la forma siguiente: .

Sujetos con potencialidades susceptibles de desarrollo.

Responsables de su propio aprendizaje.

Diferentes en sus aptitudes, intereses y . circunstancias.

Activos: dindmicos y cambiantes,

Autdnomos, capaces de elegir.

Capaces de relacionarse con los demds y participar en el proyecto comin.
Con posibilidad de perseverar en el alcance de sus metas.

3/Galo de Lara, Carmen Maria, Marco Conceptual para la Readecuacién Curricular, 1998. Guatemala,

Delgado p. 5
4/ Cotec. Estudios Bésicos Sobre el Carriculum en el Sistema Educativo peruano. 1976. Lima Inide

p-25
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Maestros: Son los_ sujetos que ensefian. La accién de ensefiar se define como la orientacién ¢
aprendizaje de los alumnos, lo que incluye las tareas propiamente didécticas, pero, toda vez que el pay
del maestro no se agota en el aspecto informativo sino posee toda la amplitud de lo formativo, se sefial
las siguientes caracterfsticas:

- Sujeto responsable de facilitar y orientar ¢l aprendizaje del alumno.

- Capaz de comunicarse adecuadamente con los demds sujetos que intervinieron en el curriculo.
- Respetuose de la dignidad del alumno v de su 4mbito de autonomia.

- Capaz de estimular el aprendizaje auténomo,

- Hébil para atender las diferencias individuales.

- Capaz de comprender, aceptar y orientar al alumno como ser total.

- Auténtico en su vocacion y deseoso de perfeccionamiento personal y profesional,

Padres de familia: En esta conceptuacion se seifiala 4 los padres de familia en forma separada de
comunidad, debido a la importancia de su rol como les primeros educadores y los directamen
responsables de ta formacidn afectiva y ética de sus hijos. Sus caracteristicas en el curriculum escol
som:

- Sujetos responsables de la educacion de sus hijos.

- Participantes activos en el apoyo a los procesos curriculares.

- Respetuosos de la dignidad de los sujetos participantes errel curriculo.
- Capaces de organizarse y comunicarse adecuadamente.

- Comprometidos en ¢l desarrollo de la COMUNIDAD escoiar,

- Dispuestos a compartir y aportar.

Comunidad: La educacidn se concibe como un subsistema del sistema social. Responde a
necesidad de conservacion y desarrollo del grupo organizado que constituye la comunidad, Por una par
reflgja lo que la comunidad es, pero asimismo se inserta en el proyscto de sociedad o sea Io que |
. comunidad QUIERE SER. De ahi que la institucién escolar debe recoger y desarrollar las expectativa
los intereses, los juicios y las percepciones, que alrededor de su quehacer, tiene la comunidad en Iz o
se desenvuelve. Ei rol de la comunidad en el curriculo escolar es:

- Sujetos responsables del desarrollo educativo.

~ Respetuosos de los sujetos participantes en el curriculo.

- Capaces de participar en forma organizada y responsable en ¢l desarrollo ( curricular ).
- Dispuestos a apoyar y colaborar en los procesos curriculares.

Procesos: Los SUJETOS ejecutan los PROCESOS de acuerdo a las caracteristicas de su rol y s
dmbito de accién. El marco coneeptual nos sefiala la orientacion gque Seguirdn los Procesos €
consonancia con la fundamentacién filosofica.

Con Io escrito se puede formar una idea de las ventajas del curriculo centrado en procesos gue son vida
dinamismo dentro del aula y donde los contenidos son elaborados y desarrollados en base 2 eje
formativos -

de una maneéra integral y de acuerdo a los intereses del educando, de la familia y de la comunidad. En e
que el maestro es un facilitador-coordinador que debe tomar en cuentz el contexto real donde vive e
alumno para acomodar los contenidos a impartir; muchos de los contenidos podrian ser los mismos qu
se vefan en asignaturas aisladas, con la diferencia que ahora son integrados y hechos vida.



CAPITULO V

ENSERANZA DEI 1.08 DERECHOS HUMANOS
EN EL NIVEL PRIMARTO EN GUATEMALA

La Escuela como institucién encargada no sélo de informar sino también de formar es a todas luces y
or razones obvias el medio idéneo para educar o ensefiar principios morales, valores, actitudes, virtudes
onsideradas estas como habitos operativos buenos y con mayor razén la escuela primaria que es una
ontinuacién de la familia, en especial los tres primeros grados, correspondientes al CEF As{ como los
ue constituyen al CEC { dltimos tres grados de la educacién primaria ). Y por lo tanto son terreno feértil
ara la ensefianza de Ios Derechos Humanos.

Como parte introductoria al tema puede considerarse con respecto a los enfoques metodoldgicos en la
nsefianza y aprendizaje de los Derechos Humanos; lo dicho por Leticia Olguin (75) al sefialar que la
incorporacién de la ensefianza de los Derechos Humanos, en los diversos paises que conforman el
spectro contemporéneo de las naciones del mundo, se encuentra en una etapa inicial. Y la experiencia
ue se lleva a cabo en algunos paises latinoamericanos y el caribe es ain incipiente” aungue en ciertos
rafses como México el tema ha sido abordado con mas seriedad y en una forma més sistemitica. En el
aso de Guatemala no obstante €] interés desde hace algunos afios por incorporar al curriculo el tema,
1o s sino hasta ahora que se mencionan proyectos educativos con Ia seriedad del caso, sin embargo en
1 ambito educativo se ha tocado aislado y superficialmente y 1o en una forma sistemética.

Cuando se plantea la decision de incorporar la ensefianza de esos derechos en el sistema curricular,
mede surgir la pregunta de c6mo abarcar la ensefianza - aprendizaje de los Derechos Humanos en el
istema educativo y en ese sentido se perfilan diversas respuestas que de manera simplificada puedan
gruparse en dos grandes categorias (76) Por un lado estim todas aquellas que pueden denominarse
‘incorporacién de contenidos™. Estas estiman que es suficiente a inclusion de esta temética en alguna
le las asignaturas existentes, 0 a Jo sumo el disefio de una asignatura especifica, para que los educandos
ogren los objetivos que sobre este aspecto orientan la accién del sistema educativo, Pueden
ormularse dos objeciones a esta postura. Una de ellas consiste ¢n que debajo de esta posicién subyace
na concepeién de los Derechos Humanos meramente declaratoria, nominalista, que los reduce 2 un
wonjunto de informaciones cuya formulacién ¢s suficiente para asegurar su existencia real. La segunda
ibjeci6n se fundamenta en la difundida critica que se hace de los sistemas educativos en relacion al
meiclopedismo curricular. :

La otra categoria de respuesta a este problema de inclusidn puede denominarse de “integracién dentro
lef curriculo existente”. Parte del principio de que la informacién sobre los Derechos Humanos es poco
ignificativa en el proceso de ensefianza aprendizaje en los niveles de educacidn primaria o secundaria.
in ellos lo importante es Ja prictica, la vivencia de los Derechos Humanos més que su fimdamentacién
floséfica, su concepcién juridica o su evolucidn histérica. Se trata en sintesis, de un proceso de
ormacién de’ actitudes que requiere de ingredientes cognoscitivos, afectivos y de manifestacion
;onductuales. La informacidn necesaria no es relativa a los Derechos Humanos sino concernientes a los
sbjetos o situaciones en los que estos se ponen e vigencia,

15/ Olguin, Leticia; “ENFOQUES METODOLOGICOS EN LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DE LOS DERECHOS HUMANOS™. Cuademos de estudio, Serie Educacion y
Derechos Humanos, San José, Costa Rica, 1988, P. 53.

16/ Olguin Leticia. Cb. Cit. P, 54,
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Por fo tanto desde esa perspectiva no es necesaria solamente la inclusién de un contenido especial sob
los Derechos Humanos sino que debe efectuarse un cambio de enfoque; pues con los contenidos actualy
pueden lograrse perfectamente procesos de ensefianza aprendizaje que promuevan y fortalezcan
ejercicio pleno de los Derechos Humanos, solamente se requiere una nueva forma de ver o hacer I
cosas. Este planteo se refiere en particular a Ia ensefianza primaria y secundaria.

Es nuestra intencion con el presente trabajo de investigacion bibliografica sugerir o proponer que |
educacién en Derechos Humanos sea en la Escuela primaria una labor sistematica y con la metodolog]
adecuads, se explicd en el capitelo IV { Andlisis de los programas vigentes en el nivel primario e
Guatemala ) que de acuerde a la Adecuacién Curricular la ensefianza se divide en Ciclos; siendo
primer ciclo que corresponde al CEF ( preparatoria y los tres primeros grados y el segundo Ciclo { Ic
iltimos fres grados 4to., 5to., y 6to. Grados ) referente a como debe ser a ensefianza de Ios Dereche
Humanos en é habria que citar los seffalado por €l (Comité de Ministros de Educacién del Consej
Europeo, 1990 ) “El estudio de los derechos humanos en Ia escuela tiene por objetivo llevar a Ic
alumnos a comprender ¥ aceptar las nociones de justicie, igualdad, libertad, paz, dignidad, derschos
democracia”. (77)

En ese mismo sentido la (UNESCO ) recalca “ La escuela tiene fines que cumplir, pero poce
revisten tanta importancia para el-future de la sociedad como la ensefianza de los Derechos Humanos. L
educacion en este sentido es concebida no s6lo como un fin en si misma, sino también como un medio d
desarrollar las cualidades humanas y crear las condiciones necesarias para que los pueblos puedan vivi
Juntos en paz en un mundo constituido por pafses estrechamente relacionados entre si * (78)

Como se ha venido diciendo a lo largo de la exposicién la educacién en Derechos Humanos deb
considerarse como un proceso integral, democrético, permanente y continuo que promueve el respeto pa
la vida, la dignidad de la persona, le libertad, la solidaridad y la igualdad de los seres humanos
Desarrolla actitudes de vida orientadas hacia un compromiso con el ejercicio de los derechos ye
cumplimiento de las obligaciones. C :

El queahacer educativo debe Ilevarse a cabo en un ambiente de libertad, solidaridad y respeto a I
ideas y expresiones personales, En su desarrollo debe haber un didlogo franco ¥ abierto en donde s
expresan y discuten, con libertad distintos puntos de vista, debe haber una participacién activa de lo;
alumnos, un intercambio de experiencias. Las actividades de aprendizaje deben desarrollar una actitoi
critica, una reflexién y un anélisis encaminados a la adquisicién de destrezas y habilidades que permitar
a los alumnos estudiar experiencias propias, definir problemas en el campo de los derechos humanos 3
seleccionar opciones para su solucion & nivel personal, grupal y comunitario.

El aula debe convertirse en ¢l centro donde se faciliten el conocimiento de los derechos humanos vy e
ambito en el que deben practicarse y discutirse los derechos y obligaciones de las personas. Siendo e
lugar primaric donde se practigue el proceso democratico.

Y como se dijo en paginas precedentes el maestro en ese proceso educativoe es un facilitador de
aprendizaje, respetuoso de las diferencias individuales y grupales y comprometido con el ejercicio de lo:
derechos humanos. Ensefiando con el ejemplo.

77/ CICLO DE EDUCACION FUNDAMENTAL. { Grados correspondientes a los tres primeros
grados de la Educacién primaria) GUIA METODOLOGICA DE EDUCACION
EN DERECHOS HUMANOS. ASIES. Proyecto subregional UINESCO/ DANIDA. 1096,
Guatemala. p 15,

78/ CICLO DE EDUCACION FUNDAMENTAL . Ob. Cit. Pp. 35,
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En nuestro medio donde es una necesidad promover, divulgar y enfatizar el conocimiento y préctica
s los derechos humanos es recomendable que los maestros apliquen los enfoques siguientes:

Aprovechamiento de las interacciones diarias para reforzar la experiencia basica de una convivencia
de respeto y solidaridad. .

Utilizacién de las asignaturas como medio para introducir el conocimiento de términos, conceptos
y acuerdos relacionados con los derechos humanos.

Dichos enfoques deben funcicnar en forma complemertaria ya que se influyen mutuamente haciendo
| proceso mds dindmico, activo y coherente. Lo cual permite un desarrollo integral; pues de nada
srviria trabajar estos s6lo en la teoria viviendo en ¢ aula un ambiente adverso o contrario a los mismos.
iendo por ello que el maestro debe sér cuidadoso en el conocimiento, manejo, comprension e
iterpretacién de los derechos humanos; y en la planificacién de sus clases que permitan desarrollar
mas afines, ejes, que le permitan modelar una conducta coherente con los mismos.

1 ENLA ENSENANZA DE LOS DERECHOS HUMANOS DEBE APLICARSE LA
METODOLOGIA SIGUIENTE.

La metodologia de ensefianza debe desarrollar los procesos cognoscitivos y afectivos. Debe ser
ymadorz, participativa, activa, ¢ integradora y de esa manera poder promover transformaciones a nivel
ersonal y grupal.

Dentro de sus caracteristicas estén: (79)

Debe ser participativa.
Estimulando & los alumnos para que observen, opinen, seleccionen, tomen decisiones sobre
los comportamientos mas apropiados y asuman compromiso por esas decisiones.

Debe posibilitar la discusién.
Debe favorecer un anlisis critico de experiencias de la vida cotidiana, en especial las relacionadas
ton derechos y obligaciones. Esto ayudard al nific a formar su opinién y juicio critico.

Debe abrir la ventana al mundo.
Esto significa que a partir del conocimiento de las costumbres y tradiciones del hogar y
la comunidad, asi como de las leyes propias del pafs y de otros pueblos, expresadas en
" periédicos, cuentos, peliculas, libros de texto sobre historia, ambiente y otros, se facilita el
respeto y valoracién de los aspectos positivos de las culturas de Guatemala y las de otros paises,

% CICLODE EDUCACION FUNDAMENTAL. Ob: Cit. p. 37.
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- Debe procurar el desarrollo sistematico del pensamiento del nific.
Al organizar experiencias enriquecedoras, como: visitas a museos, zoolégicos,
monumentos  nacionales etc. Y se permite que los alumnos descubran lo que es novedoso para
elios y lo'expresen en diversas formas ( dibujos, pinturés, maquetas, poemas, relatos etc.) se
esta estimulando el desarrollo de los procesos cognoscitives del rifio, y cuando se le estimula a
que haga clasificaciones y comparaciones; asi como que sefiale ventajas y desventajas, y
proponga diversas soluciones, se esta fortaleciendo su pensamiento divergente y fuicio critico.

- La metodologia debe ser totalizadora.
La formacién en derechos humanos debe formar parte de todas las actividades de aprendizaje
enla escuelay proyectarse al hogary a los grupos e instituciones que hay en la comunidad,

- Deben perscnalizarse las Relaciones Humanas.
Lz hase de esta educacién se encuentra en la vida diarie de la gscuela, donde los alumnos mantienen
una comunicacion con sus compafieros y maestros, y prevalece un ambiente de respeto y
solidaridad. Convenientemente dirigidos, pueden aprender a pensar con sinceridad y fundamento,
2 estudiar las normas de 12 sociedad en que viven y a asumir responsabilidades hacia sus
compaiiercs, familias, comunidades y, més adelante la sociedad mundial.

Concluyendo esta parte se puede decir, que la educacitn en derechos humanos sigue los principios «
libertad, democracia, convivencia y comprensién que han estado presentes en los fines de la educacid
Siendo importante que se valoren y reconozca la necesidad de sistematizaria v verla como un proce;
permanente v continup. Los maestros en sus estructuras de ensefianza deben incluirfa como m
categoria central y permanente asi como en todos los planes de estudio sean estos diarios, de unidad o
largo plazo. Y no debe ser considerada como una asignatura independiente o como un tema desarrollac
linicamente en una o dos situaciones, fechas ¢ conmemoraciones al afio. Debe ser 1a base, el fundamem
permanente de interaccién en ¢l anla,

Al respecto vale la pena citar lo que sefiala el ( Instituto Peruano de Educacién en Derechos Human
¥ laPaz) © Es necesario que toda la escuela esté imbuida en los derechos humanos y que esto se sient
se viva, en todos los cursos, con todos los profesores, tanto dentro del aula como fuera de clla. Es deci
1a escuela entera debe estar impregnada de un ambiente donde se respetan estos derechos™ (80}

52 LA ENSENANZA DE LOS DERECHOS HUMANOS DEBE FORTALECER: (81)

Para que 12 ensefianza de los derechos humanos sea eficaz y curfipla su cometido, tanto el directa
docentes y personas que desempefian un papel denirp de la escuela (trabajo en equipo) debe
preacuparse por fortalecer:

- La autoestima: la cual copsiste en que el educando debe percibirse a si mismo como persot
importante, sentirse orgullosa de sus habilidades para aprender y saber ser querido y respetado

8%/ CICLO DE EDUCACTON FUNDAMENTAL. Ob. Cit, Pp. 39.
81/ CICLO DE EDUCACION COMPLEMENTARIA, GUiA METODOLOGICA DE
EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS. ASIES. Proyecto regional UNESCO/DANIDA
. 1996, Guatemala,. pp. 40.
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El respeto a los derechos humanos.
El compromiso de cumplir con las obligaciones individuales y colectivas
La confianza y seguridad personal en diferentes momentos y circunstancias.
El valorar a las personas como individuos, independientemente de su pertenencia a grupos
particulares o diferencias personales. . ’
E! valor 2 Ia libertad de pensamiento y expresion.
La confianza en la responsabilidad que cada uno tiene de conocer y contribuir a la solucitn de los
roblemas en la comunidad y de emprender una accién coordinada.
El compromise para modificar los aspectos que atentan contra el ambiente y los derechos hurnanos
lentro de sus posibilidades.

Dentro de los aspectos mencionados habré que detenerse y hacer énfasis por su importancia en la
jtoestimz; y s que en los primeros afios de vida, las experiencias que tenga el nifio dentro del hogar y 1a
iscuela contribuyen & la formacién de las bases de la autoestima (valor y respeto a si mismo) La
lutoestima se construye a través de las vivencias individuales que le permiten verse como una persona
ingular, valiosa e importante. Las experiencias escolares propician el desarrollo de la vision de si
nismo y con el derecho a2 manifestarse creativamente y de ser respetado por su valor individual como
Jersona.

Las actividades escolares debidamente planificadas deben favorecer el alcanzar metas realizables, y su
sisqueda permitira el desarrollo de la tenacidad, la perseverancia, y la resistencia a la frustracién
sonvirtiendo al alumno en un ser independiente, autodirigido, capaz de adquirir commpromisos libremente
:onsigo mismo y con las demds personas; pero para lograr esto ¢l alumno deberd:

.Conocerse y valorar los aspectos positivos de si mismo.

.Expresar sus ideas y sentimientos con libertad.

-Valorar su salud y la de los demés

+Valorar los aspectos positivos de su familia,

.Valorar a otros nifios y otras personas sin importar su sexo, grupo étmico, creencias religiosas,
posicién social 0 econdmica, situacién de desventaja, fisica y mental,

. Valorarse a si mismo como ser capaz de contribuir al bienestar propio de otros

. Ser auténtico. ) '

. Aceptarse a si mismo con sus capacidades y limitaciones.

- Tener la capacidad de dialogar.

Obviamente para lograr resultados positives en Jos aspectos anteriores el papel que juega el maestro
15 vital y debe ser consciente de su misién protagénica, de que constantemente debe estarse preparando
somo formador y transmisor de actitudes.

Otro aspecto importante en Ia escuela primaria es la interrelacién de la educacién civica con la
:nsefianza de los derechos humanos, pues las actividades escolares deben propiciar un proceso de
formaci6n y perfeccionamiento de los alumnos. La participacion de estos en las actividades es 1a base
»ara inculear el respeto por la dignidad humana y desarrollar més adelante valores, actitudes y conductas
sivicas. .
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Para muchos maestros, la educacion civica es ensefiar los simbolos patrios, los derechos y debere
cindadanos y algunos aspecios econdmicos, sociales y politicos del pais. Esto es importante, pero ¢
propésito fundamental de dicha ensefianza es que cada nific llegue a ser un ciudadano con formacid
democratica, pluralista y respetuoso de la ley, de la autoridad, y esto se relaciona con el gjercicio de Ic
derechos humanos y el fortalecimiento de actitudes solidarias.

Dentro de las caracteristicas para escolares en proceso de convertirse en buenos cindadanos se puede
mencionar:(82)

- Respetan la dignidad del ser humano y cooperan en la blisqueda del bien comiin,
- Respetan las normas fundamentales que rigen la convivencia en la escuela, 1a familia v 1z comunidad.
- Se interesan por informarse y examinar los problemas y acontecimientos que ocurren en su
escuela, hogar, comunidad o pais; asi como por expresar su opinidn y proponer soluciones.
- Asumen responsabilidades para alcanzar objetivos tante individuales como colectivos relacionados
con los grupos a los que pertenecen. '

A continvacion algunas sugerencias para comenzar la educacién ciudadana en el CEF

- Analizar con los nifios la importancia de las reglas en el hogar, la escuela y la comunidad.

- Solicitar a 1a clase que elabore un dibujo para representar una de las normas del hogar, la escuelay
la comunidad que se han discutido en clase.

- Orientar a los alumnos para que dramaticen situaciones que enfaticen as reglas y su importancia.

- Invitar a una persona representante de la autoridad en Ia comunidad, a visitar la clase, pidiendo
al visitante que traiga ¢l uniforme, las insignias o los simbolos que representan su autoridad y
que explique que hace como autoridad y por qué las reglas son importantes para mantener el orden
v la seguridad.

Para el CEC. Se sugieren: (83)

- Orientar el interés del nifio hacia la valoracion, conservacién y proteccién del patrimonio cultural
{ el plano local, nacional y mundial }
- Estimular los sentimientos, discutidos en clase, como pueden ser Ia tolerancia, solidaridad
y comprensién hacia los demas en el hogar, la escuela y la comunidad.
- Propiciar en los nifios el desco de compartir con sus familiares y otras personas de la comunidad
Io aprendido en clase. _
- Brindar oportunidades para ¢l andlisis de problemas locales y favorezea 1a propuesta de soluciones
a los mismos.
- Favorecer la participacion activa de los nifios y nifias en grapos o comités civicos, orientando
la delegacion de responsabilidades y estimular Ja motivacién intrinseca de cumplir con las mismas.
- Destacar as aportaciones al bienestar colectivo que ]ogran los grupos que se organizan en
forma conciente y libre.

82/ CEF. Ob. Cit. P. 42.
83/ CEC. Ob. Cit. P. 46
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Fundamental seri también relacionar la ensefianza de los derechos humanos con la adquisicién de
ilores, Y s que el conocimiento de estos esté intimamente relacionado con la adquisicion y desarrollo
¢ los mismos. Las experiencias vivenciales del nifio lo acercan a su contexio; sus conocimientos le
srmiten evaluarias constantemente. Los resultados de este proceso valorativo hacen que se rechacen o
septen dependiendo de la utilidad que tengan para la realizacion personal. Siendo la capacidad de
srcibir esta utilidad frente a las experiencias la que explica Ia adquisicién de Jos valores individuales ¥
dlectivos. Y el nifio llega a valorar ia libertad, Ia independencia, la autodireccién, la responsabilidad
icial y las relaciones interpersonales, '

El educador o facilitador debe ser muy cuidadoso y respemoso de los valores individuales ¥y ser
wrteloso con su manejo en el aula. ' :

Otro aspecto vitzl, fundamental y gran ayuda para la ensefianza de los valores ¥ los derechos
mmanos, s la funcién que desempefnian los padres.

Ellos juegan un papel importantisimo en dichas ensefianzas; su participacién en el proceso educativo
iegura el fortalecimiento y permanencia de los aspectos que se ensefian en 1a escuela. Una condicién
rcesaria y fundamental es que los padres tengan informacion de las actividades que se llevan a cabo en
escuela involucrindose en proyectos especificos sobre derechos humanos y valores.

Debe inducirse al nifio a que comparta ¢ intercambie ideas con sus padres sobre los temas que se
isarrollan en la escuela. Como ejemplo de actividades que pueden realizar ambos estén;

Compartir y discutir noticias sobre derechos humanos divulgadas por los medios de comunicacién.
Analizar situaciones de la escuela y la familia que se relacionen con el tema de derechios humanos
y valores. ' R '

~omentar dibujos o caricaturas que se relacionen con dichos temas.

*laticar sobre los valores, referidos estos a los ancianos o personas mayores y que en la actualidad
se estin perdiendo en la sociedad. :

Ahora bien, de acuerdo a la experiencia, necesario seré hablar del terreno propio de Ia practica de la
sefianza y del aprendizaje que es la base indiscutible para favorecer la ensefianza y vivencia de los
rechos humanos y este es sin lugar a dudas el ambiente, ¢l ¢clima del aula; es decir del salén de clases.

Es conveniente que las condiciones de este clima se establezcan de manera democritica y en un marco

libertad con responsabilidad; se sugiere entonces considerar los siguientes aspectos que propician ese
en ambiente: :

il maestro como facilitador del aprendizaje; no dirige sino que orienta; no debe preocuparse sélo de dar
nferencias sino que interactiia. Es un amigo.

\l alumzo se le debe dar Ia oportunidd de opinar, elegir, participar, reflexionar, analizar y evaluar.

as actividades deben centrarse en ¢l alumno; debe descartarse la repeticién mecénica de datos,

®chas; debe despertarse el interés del alumno por aprender y aprovecharse casos de la vida real

»ara facilitar que el alumtio reflexione.

Los escritorios o mesa de trabajo debe situarse de manera familiar y arménica porgjemplo en

sirculos, semicirculos y no sélo en las filas tradicionales.

Zl aula debe decorarse con los trabajos efaborados por los propios alumnos; ellos mismo elaboran

el material didactico utilizando su propio lenguaje y orientado y revisado por el maestro.

-as relaciones entre los miembros de la clase deben ser respetuosas y muy cordiales; practicando
a tolerancia, comprension y cooperacién solidaria, no habiendo ni haciendo diferencias de sexo, -
alvo en aquellas que por trabajos fisicos pesados debe ser exclusivas de los varones.

I S —EECTT LI (T
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Ya por iltimo no se prede dejar de mencionar algo que también debe adoptarse y que debe ser parte ¢
proceso educativo ( ensefianza aprendizaje } como es la EDUCACION POPULAR.

La cual también debe considerarse y poner en préctica en la escucla primaria de hoy.

Afirma.Carlos Aldana que “entender educacién popular es ponerse , de manera practica y concres
al servicig,_vd;e;_todos los esfuerzos que tanto hombres como mujeres hacen para que nuestro pais sea otro
distinto™ (84) -

“ En ese sentido debe indicarse que no importa si se hace en el campo o en la ciudad, si se hace
estudiantes de escueta, colegios, institutos y universidades o con campesinos, cbreros, lideres comunale
analfabetos, con gente pobre o con gente que no es pobre, siempre serd educacién popular SI §
SENTIDO U ORIENTACION ES LA TRANSFORMACION SOCIAL” (85).

La educacién popular y educacién en derechos humancs parte de la opeién que ambas significa
consiruir una sociedad justa, igualitaria y desarrollada; ¥ que mejor ambito para poner en préctica es
sino es en la escuela elemental.

Pero para ello debemos ser maestros o maestras con sensibilidad social, conscientes de nuestro papt
responsables ¥ deseosos por ser protagonistas ¥ facilitadores de una trasnformacidn social ya que
nuestras manos teNemos a esas personas { hifios o nifias ) que con nuestra capacidad , ejemplo y actin
de vida dentro y fuera del aula estamos sembrando la semilla que germinard para lograr en un mafiang
si es posible ya, generaciones desecosas de participar activamente y con una actitud de respeto hacia
semejantes ¥ a su ambiente patural aportando lo mejor de si en beneficio de si mismo, de la familia y ¢
Ia sociedad en general y entonces si que nosotros los maestros seremos los artifices - forjadores d
desarrollo, respeto 'y cumpiimiento de fos derechos humanos y por ende de la paz en noestra nacién.

84/ Mendoza Aldana, Carlos, EDUCACION POPULAR NI]ESTRA OPCION, 1997, Guatemala,
Piedra Santa. P. 43
85/ Tbid. P. 48..
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3 REFORMA EDUCATIVA EN EL PAJS.

Con el titalo “_Se jnicia la reforma educativa en el pais “ en entrevista dada por la_gerente de Par de
| cartera de educacién Licenciada Floridaima Meza. Manifestd: (86) “Los definen como ejes pero en
:alidad son cuatro ruedas en las que caminard la educacién del pais. Las reformas educativas que
emandan los Acuerdos estin listas y 1a puesta en marcha es un hecho.

Después de discutir y recibir propuestas de distintos sectores, la comisidn paritaria para la Reforma
ducativa entreg el disefio final. La participacidn de universidades; iglesias, colegios ¥ sector privado
1e parte de] proceso. En el disefio se insiste que los cambios a realizar son estructurales; adelants que
»s aspectos contemplados son financieros, técnicos, de infraestructura y de contenidos™

Gradual y permanente: Advirtid “ que los cambios no se hardn ¢n un abrir y cerrar de ojos. La
omision hace la salvedad que los primeros resultados podran verse aproximadamente en ocho afios.

Se programé que en ese periodo se pondra en marcha todos los programas disefiados. Debe quedar
laro que no todos caminarén al mismo tiempo. La palabra error no esta exenta en este proceso, por eso
mbién incluyeron su propio mecanismo de evaluacién permanente. Asi efectuarin los cambios
idicados si alguno de los programas no rinde los resultados descados. La constante evaluacién al disefio
o serd s6lo en los venideros ocho afios. El mismo estd sujeto a transformaciones acordes a las
xigencias del momento™ - '

Todos participan; Continué manifestando “ La creencia popular de que la educacion es tarea sélo
e docentes, cambiard con el nuevo disefio. El concepto que trae es que tanto padres de familiz como la
omunidad son parte del cambio. A través de las juntas escolares y consejos de educacién, entre otros,
5 posible realizar esa transformacién, aseguro. -

La participacién de todos los sectores de la sociedad tambien se considera. Educar no solo es
ssponsabilidad del Ministerio de Educacidn, sine es trabajo compartido con otras dependencias tanto
statales ¥ privadas™ sefial6 . :

Los cuatro ejes: La primer parada del recorrido por realizar fue con los medios de comunicacién en
o taller organizado por ASIES y el Ministerio en el cpal Meza “ did & conocer cuales son esos cuatro
jes para alcanzar esa reforma. La vida en democracia y cultura de paz, unidad en la diversidad,
esarroflo sontenible, ¥ ciencia y tecnologia.

El dencminador de los ejes es que se practiquen los consensos, se respeten las ideas ajenas yse llegue
acuerdos. La experiencia finica de diversidad cultural en Guatemala, motiva la promocién de la propia
lentidad y cultura de los pueblos.”

Lo manifestado en la entrevista es un complemeto, un seguimiento al procesc de adecuacién
urricular y viene a enfatizar la reforma que en materia educativa viene trabajando 1a cartera de
ducacién y asi actualizar €] sistemaz 3 los objetivos e intereses que exige la vida presente, siendo
imbién una muestra de voluntad politica para adaptar la misma a lo acordado en la firma de los
scuerdos de Paz.

6/ Valdés, Mirla. “Se inicia la reforma educativa en el pais * 1998. elPeriédico.
Guatemala, Ciudad. Jueves, 29 de octubre. p. 8.






CONCLUSIONES.

El desarrollo histérico de los Derechos Humanos es todo un proceso, en que en distintas épocas se ha
conocido y defendido el valor de la persona humana y sus derechos, los cuales han sido conculcados
en cuya proteccién han contribuido moralistas, movimientos sociales, historiadores, politicos,
l6sofos, que ante la injusticia, la explotacidn, la prepotencia y la tirania han querido rcwmdlcar la
gnidad inherente de la persona.

Los Derechos Humanos nacen con la humanidad, la cual por su misma naturaleza, requiere para su
wsarrollo la convivencia social arménica siendo imprescindible la practica del respeto a su dignidad
trinseca. . : :

Cada etapa del desarrollo de los Derechos Humanos y sus respectivas generaciones han constituido en
sucecién de la historia, cada una en su momento, el fundamento para que en la actualidad esos
rrechos esten plasmados en la legislacién nacional e internacional.

El desarrollo de los Derechos Humanos se encuentra ligado también a los movimientos sociales, asi,
ra los civiles y politicos, la Revolucion de independencia norteaméricana y la revolucion francesa.

ira los derechos econdmicos y sociales, 1a revolucién mexicana que d4 como resultado el desarrollo

11 Constitucionalismo social, particularmente en Alemania, Austria, Espaiia y en Guatemala con Ia
mstitucién de 1945. Los de primera generacién con 1a Revolucion liberal en 1871. Avances en

ateria de los derechos denominados de tercera generacién y derechos colectivos de los pueblos,

s encontramos en nuestra actual constitucidn y en el 4mbito de nuestro pacto politico, en los acuerdos

s Paz. :

1 proceso hlsténco politico de Guatemala post independencia hasta la firma de los acuerdos de paz.
entre ofros han de sefialarse los siguientes aspectos:

) Se han dado violaciones a los Derechos Humanos, irrespetando la vida, la libertad y la seguridad de
5 personas en beneficio de grupos minoritarios ¥ en detrimento de las grandes mayorfas y del bien
s, ‘

i) La cultura de violencia ha imperado y la clase politica de turno valiéndose del poder y con intereses
ezquinos particulares o grupales se ha beneficiado impunemente en desmedré de los intereses y
cesidades de la patria y por tanto de las clases mas necesitadas. '

) Se ha atentado constantemente contra los Derechos Humanos marginando al indigena, en su etma,
ltura, costumbres, ritos, tierras y propiedad sin importar sus intereses y necesidades
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- Un factor negativo que ha frenado el desarrolle democritico, origen de resentimientos, vendeta:
situaciones violentas contrarias a la paz , ha sido el hecho que a partir de 1945 hubo tres golpes
estado en Guatemala, (1954, 1963, 1982) interrumpiendo con ello €] Estado de derecho, la decisi
democratica de un pueblo, afectando a las grandes mayonas ¥y por lo tanto violando los derechos civile
politicos, | aSl como el derecho de los puebles. El primero ocasionado por intereses politicos y cor
consecuencia de resquemores e influencias externas con el propésito de manterner en el poder u
ideologia, clase social  econdmicamente poderosa, en una fralgrante intervencién en
autodeterminacién de los pueblos. Y las otras-dos ante la necesidad -de un cambio politico motivado a
las constantes violaciones a los derechos humanos,

- Los acuerdos de paz, a través del dialogo fue Ia salida como medida politica entre el gobierno v
URNG y que di6é como resultado la finalizacion de la guerra fratricida que durante treinta y seis af
vivio la sociedad guatemaltece, la cual fue provocada por la insatisfaccién social imperante y |
constantes violaciones a los Derechos Humanos en que grupos insurgentes quisieron reivindicar |
condiciones sociales desfavorables, toméndolas como bandera y Hlegar af poder a través de las armas

- El Derecho es la institucion e instrumento que en la convivencia social debe g'uardm el equilibrio ent
la anarquia y el despotismo, siendo el garante de la igualdad, la justicia y la paz en las relacion
humanas y un esfuerzo pars prevenir v evitar la luchas constantes e innecesarias en la sociedad.

.~ El Derecho ha tenido en el devenir de la historia, segin su sustentacién escuelas de pensamien
juridico clasificandose estas en dos grandes vertientes, el Derecho natural y el Derecho positivo; amb
con sus distintas corrientes. Hoy dia estos paradigmas vienen siendo revisados como lo advertimos |
este trabajo.

- Derecho positivo son las normas vigentes y obligatorias, escritas o consuetudinarias que norman 1
relaciones entre las personas individuales y el Estado. Derecho natural es el conjunto de principi
superiores a la norma positiva formadas a través del desarrollo social v las circunstancias concretas (
cada época, naciendo asi los Derechos Humanos.

- La base y rafz de las diferentes escuelas del pensamiento juridico ha sido la persona humana, en tort
aella han existido diversidad de fundamentos, no obstante lo que cada una de elles manifieste -
importante es que ¢s05 derechos se garanticen, se cumplan y no se violen continuamente.

-Educar en Derechos Humanos tiene por objeto; la prevencién, promocién, divu]gacién ¥ proteccién <
las relaciones humanas mediante el respeto a la dignidad de la persona humana, independientemente de’
raza, nacionalidad, color, sexo, religién, ideologis, status econdmico etc. Qqe se tenga.

- Educar en Derechos Humanos, es la prioridad moral de la familia y legal del Estado como garante ¢
la promocion y divulgacion de los mismos; Siendo el objetive educar en Derechos Humanos y no sé!
ensefiarlos.
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Ensefiar en Derechos Humanos, es autoeducar en libertad; haciendo a la persona responsable de los
'opios actos, y sabienda dar razén de ellos. Persigue educara las personas para que aprendan a convivir
1 paz, respetando su dignidad personal y la de sus semejantes, se genera con la armonia entre personas
. cnal se refleja en la tranquilidad del pais.

VUn Ciudadano educado en Derechos Humanos conoce sus responsabilidades y- derechos -como
ttegrantes de una familia, de una sociedad y de un pais, lo cual contribuye 2l buen funcionamiento y
puilibrio de las instituciones que conforman }a sociedad.

Fn ¢! sistema educativo la promocion de los Derechos Humanos debe ser una reforma de la préctica
Jucativa, lo que significa aprovechar la experiencia escolar para atender el desarrollo afectivo y valoral

omo elemento explicito de la polmca educativa, promoviendo experiencias en las que se aprenda a
salizar juicios de valor y hacer opciones valdrales y se cumpla asf con el postulado constitucional de una

ducacidn integral.

Debe promoverse una cultura de los derechos humanos que repercuta en las conciencias, para ello es
ccesaria la colaboracién de todas las fuerzas sociales, pero especialmente Ja que corresponde a la
mmilia v a la escuela, pues la cultura de los derechos humanos, debe ser una cuitura de paz y esta surge
sando se observan integramente los mismos en los ambientes indicados.

Debe educarse en la toma de conciencia del derecho al respeto a la vida, pues este es el primero de los
erechos, .siendo la causa original de formacién y existencia de los seres vivos, con prioridad en la
umana y la social, sin desestimar la vida de la naturaleza; pues con la promocitn de la dignidad
umana se relaciona el derecho a un medio ambiente sano, que pone de manifiesto ef dinamismo de las
slaciones entre el individuo y 1a sociedad. :

08 programas o pensum de estudios del mvel primario no contempla dentro de las asignaturas la de los
Jerechos Humanos como especifica, quedando la ensefianza de los mismos al arbxtno del docente, el
ual muchas veces no tiene la preparaclon y formacién adecuada de los mismos. s

Deben existir paralelo a los programas vigentes, cursos o cursillos sisteméticos a los educadores con
nfasis en los Derechos Humanos, teniéndose asf el potencial humano idéneo en la tarea educatlva yde
sa manera habrd educacnén popular, una transformacitn soclal

L.a adecuacién curricular puesta en marcha hace una década pretende la formacidn integral del alumno
I sus dreas cognoscitivas, afectivas y psicomotrices; aplicando las mismas en los ejes formativos que
nplican incluir en el proceso ensefianza-aprendizaje contenidos o situaciones de aprendizaje que
itegren problemas de la vida real de los educandos relacionandolos tanto dentro como fuera de la
scuela. -
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- La adecuacion curricular ha tenido poca aceptacion en buen niimero de docentes; algunos de los cua
siguen trabajando técnicas y aplicando métodos de la escucla tradicional; dindo poca o mingu
participacion al educando; situacion esta que lamentablemente no es demostrable nj medible pues U
encuesta cuestionario puede ser manipulada.

- Independientemente al criterio del docente y del respeto a la libertad de catedra, debe incluirse en |
pensa de estudios del iltimo afio de magisterio didacticas adecuadas relacionadas con la ensefianza de 1
Derechos Humanos, cuyo propésito serd contar con profesores conscientes de la importancia de aborc
won la responsabilidad del caso temas inherentes a la naturaleza humana, :

- Si bien es cierto que la Constitucién Politica de la Repiblica declara de interés nacional la ensefian
de los Derechos humanos y la ley de edvcacién plasma como fines de la educacion la cnsefian
sistematica de los mismos; esto no se cumple en la realidad; pues la misma se imparte en forma aislada
en algunos casos es omitida por los docentes. ' :

- La ensefianza de los Derechos humanos no se imparte sistematicamente en el nivel primario
Guatemala, ni con la metodologia adecuada pues esta debe impartirse constantemente ¥ desarrollar I
procesos cognoscitivos y afectivos, debiendo ser formadore, participativa, activa, solidaria, integrado
con énfasis en las relaciones humanas y de esa manerz poder promover transformaciones a niv
personal y grupal. -

- La metodologia de Ja ensefianza de los Derechos Humanos es inadecuada en el nivel primario ¢
Guatemals; pues de darse se concreta a la transmisiéi de conocimientos { contenidos ) ymo & |
educacidn de los mismos; v lo que se pretende es que de frutos, hacerse vida en el aula, en la escuela co
trascendencia en el hogar y por ende en la sociedad, mediante la prictica constante de actitudes ex «
respeto a los demds que conlleva el vivir la tolerancia, Ia comprensién, Ia justicia ¥ la libertad.

- Las actividades de aprendizaje de la escuela en la educacién primaria deben desarrollar una actitu
critica, una reflexion y un andlisis encaminados 2 la adquisicién de destrezas y habilidades que pernita
2 los alumnos estudiar experiencias propias, definir problemas en el campo de los Derechos Hurmano
seleccionando opeiones para su solucién a nivel personal, grupal y comunitarie,

- E1 aula debe convertirse en el centre donde se facilite el conocimiento de los Derechos Humanos Ye¢
&mbite en el que deben practicarse y diseutirse los derechos v obligaciones de las personas. Siendo e
lugar primario donde se practique el proceso democratico.
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